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Resumo: Neste trabalho, objetivamos descrever e problematizar algumas das acdes
e dos desafios enfrentados por um estagiario de docéncia em uma escola publica.
Trata-se de um estudo qualitativo exploratério, baseado em uma Uunica fonte
documental (o relatorio final da disciplina produzido pelo estagiario), sendo que foi
realizada a andlise de conteddo do texto citado. Pensando-se em processos
formadores orientados pelo paradigma da justica social, ficou evidenciado que
emergem trés grandes desafios para o professor estagiario: conhecer o espaco de
estagio e seus estudantes; conhecer referenciais teéricos e planejar as aulas de
Quimica; relatar e refletir sobre o trabalho docente. Tais elementos mostraram-se
como indicadores importantes dos movimentos reflexivos construido pelo sujeito,
podendo subsidiar outras experiéncias na area da formacao docente.

Introducao

Neste trabalho, objetivamos descrever e problematizar as acdes e 0s
desafios enfrentados por um estagiario’ em uma escola estadual de Porto Alegre —
RS, no segundo semestre de 2017. O sujeito, aluno de uma disciplina do curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
ministrada na Faculdade de Educacdo, foi interpelado pelas seguintes dinamicas
formativas: aula presencial na universidade, em que eram discutidos diferentes
textos académicos concernentes ao trabalho do professor de Quimica; momentos de
estudos individuais, tendo em vista a construcdo de planejamentos, registro de
reflexdes decorrentes da pratica pedagdgica (em um didrio de campo) e
aprofundamentos em referenciais teo6ricos contemporaneos e relevantes;
assessorias individuais com o professor-formador para discutir planejamentos de
aulas e metodologias de trabalho; observagdo do espaco escolar e das turmas em
que faria o0 estagio; estagio de docéncia e producdo de um relatorio final de estagio.

O estudante em questdo teve, no momento em que participou da referida
disciplina, sua segunda experiéncia como docente em situacdo formal de estagio
(segundo estagio de sua vivéncia na licenciatura). Ainda gque tenha revelado uma
atuacao pregressa em um curso pré-vestibular popular, como professor de Quimica,
pode ser considerado um professor inexperiente, com caracteristicas tipicas da
formacdo inicial.

! O estagiério em tela é o primeiro autor deste trabalho.
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Referencial tedrico para a formacédo docente

Para Zeichner (2008), a formacao reflexiva do professor favorece o
desenvolvimento real dos professores, pois estes acabam assumindo protagonismo
em reformas escolares, contribuindo e atuando de forma mais efetiva sobre seu
proprio trabalho. Conforme o autor, toda a acdo de ensino terd consequéncias
pessoais (desenvolvimento social e emocional dos sujeitos), académicas
(desenvolvimento intelectual dos estudantes) e politicas (efeitos acumulados das
experiéncias escolares sobre a vida dos sujeitos). Tal modelo formativo, também
citado por Fonseca (2014), enfoca os propésitos mais gerais do ensino, que incluem
as condicbes sociais dos estudantes, de suas comunidades e dos proprios
professores.

Zeichner (2008) afirma que a formacdo e a pratica docentes reflexivas
podem estar associadas com a luta por justica social. Assim, pode abarcar todas as
consequéncias do ensino (pessoais, académicas e politicas) e contribuir para a
construcdo de uma sociedade melhor para os filhos de todos. Afirma, ainda, que é
imperativo que os formadores de professores tenham consciéncia do conteudo e de
como é realizada essa reflexdo, o que também é destacado por Fonseca (2014).

Defender a justica social através da formacdo docente ndo significa ater-se
aos aspectos politicos: ao contrério, a pratica do professor também é colocada como
ponto central das ac6es. Nesse sentido, € necessario que a formacao do professor
assuma como indispensavel (FONSECA, 2014; ZEICHNER, 2008): conhecer o
conteudo académico pelo qual sdo responsaveis e saber conduzir o aprendizado
dos mesmos, por meio de dispositivos que 0s tornem compreensiveis para 0s
alunos, mesmo 0s conceitos mais complexos; ter em vista as referéncias culturais e
sociais apresentadas pelos estudantes; dominio e clareza sobre a conducédo das
discussbes em sala de aula, da avaliacdo discente e dos conhecimentos
pedagdgicos de base; saber como nédo limitar as chances de vida dos seus alunos;
rejeitar o modelo transmissivo do conhecimento e da simples memorizacao.

Villegas e Lucas (2002), citados por Zeichner (2008) e Fonseca (2014),
destacam o que € necessario para que a formacéo docente tenha a énfase discutida
nos paragrafos anteriores: i. Ter consciéncia sociocultural; ii. Ter Compreenséo de
gue 0s sujeitos que possuem perfis diversos, que requerem novos recursos de
aprendizado; iii. Ter percepcdo sobre a prépria responsabilidade nas mudancas
educacionais; iv. Ter entendimento as diferentes formas de construcdo do
conhecimento e fazer uso das mesmas; v. Ter clareza sobre a vida dos alunos e
condicdes especificas de sua comunidade; vi. Ter a realidade dos alunos como
ponto de partida para o planejamento das aulas, ser eficiente e ir além do que é
familiar aos sujeitos.

Metodologia

Partimos do seguinte problema de pesquisa: quais seriam 0S principais
desafios enfrentados por um estagiario em ensino de Quimica (a luz dos dados
registrados em seu relatorio final), no espaco de trabalho de uma escola publica
estadual? Com essa interrogagéo, desenvolvemos um estudo qualitativo exploratorio
(LUDKE; ANDRE, 1986), baseado em uma Unica fonte documental (o relatério final
da disciplina produzido pelo estagiario), sendo que foi realizada a analise de
conteudo do texto citado (FRANCO, 2008). Apés uma leitura flutuante, foram obtidas
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unidades de registro (frases ou paragrafos) que expressassem as visdes do
estagiario sobre os desafios vivenciados. Categorias de analise emergiram dos
relatos e reflexbes construidos pelo futuro professor, decorrentes de seu contato
com o campo de estagio e com a as aulas na universidade.

Resultados e discussoes

A interpretacdo do texto produzido pelo sujeito revelou que foram trés
grandes desafios vivenciados pelo estagiario, que podem ser entendidos como
categorias de analise de sua producao textual.

Primeiro Desafio — Conhecer o espaco de estagio e seus sujeitos

O roteiro de observacdes que foi utilizado pelo estagiario é baseado no
documento utilizado por alguns professores da Faculdade de Educacdo da UFRGS,
nas disciplinas que envolvem estadgio em ensino de Quimica. Outras informacdes
foram obtidas com a superviséo escolar e com consulta a documentos da instituicao.
No Quadro 1, temos as informacdes obtidas pelo sujeito em seu campo de estagio,
formando categorias de descricdo das observacdes realizadas.

Quadro 1: Categorias dos elementos descritos nas observac¢des do estagiario

Categorias de descricdo do espaco de
estagio

Fragmentos descritivos retirados do relatorio
do estagiério

A. Estrutura fisica

Na sua infraestrutura possui uma biblioteca, um
laboratério de quimica e um laboratério de fisica,
uma quadra de esportes, uma sala para aulas de
musica, duas salas de videos, sendo uma para
uso dos alunos do ensino médio regular e uma
para 0s cursos de técnico em quimica e
informatica. Possui ainda 70 computadores para
uso dos alunos e 10 para uso administrativo.

B. Atores educacionais

Possui uma estrutura com 30 professores com
regéncia, 12 técnicos administrativos e 05
funcionarios. O colégio possui 362 alunos
matriculados, sendo 101 alunos no primeiro ano,
145 no segundo ano e 116 no terceiro ano.

C. Tempos e espacos curriculares

O horério das aulas no turno da manha, turno do
estagio, inicia as 07h30min até 12h45min, com
um intervalo de quinze minutos e periodos de
cinquenta minutos.

A é&rea de Ciéncias da Natureza é composta por
Quimica, Fisica e Biologia, sendo 07 periodos
semanais, dos quais 03 de Biologia, 02 de
Quimica e 02 de Fisica.

D. Avaliacéo

O sistema de avalicdo é trimestral e através de
conceitos (A, B, C e D), onde o aluno com
conceito D esta reprovado. As notas atribuidas
para formar o conceito sdo referentes a cada area
de conhecimento, onde o professor de cada
disciplina avalia o aluno na sua matéria e depois
leva a nota para um conselho de classe, onde é
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discutido o conceito do aluno na area de
conhecimento de acordo com as disciplinas
envolvidas.

E. Perfil da comunidade escolar Ingressam na escola, anualmente, cerca de 400
alunos. Sua procedéncia é bastante diversificada.
Constataram-se alunos vindos de trinta bairros
diferentes, além de oriundos dos municipios da
regido metropolitana. H4 um ndmero consideravel
de alunos atuando no mercado de trabalho.
Grande parte dos alunos necessita de
deslocamento distante até a escola. O estagio
serd realizado com trés turmas do 1° ano do
ensino médio, turma 101, 102 e 103. Cada turma
possui em torno de trinta alunos matriculados.

F. Objetivos da escola O colégio tem por principio filosofico, segundo
seu projeto pedagogico, uma “Educacgao
Democrética e Humanistica, partindo da realidade
onde esta inserido, numa proposta pedagdgica
que favoreca a construcdo de aprendizagens
significativas”, incluindo ainda o objetivo de que
‘o educando adquira espirito critico e
participativo, o que o0 torna um cidadao
consciente, capaz de interagir e intervir na
sociedade e no mundo do trabalho”,

Fonte: Elaborado pelos autores com base no relatério do estagiario.

A necessidade do levantamento de tais dados empiricos converge com a
literatura que envolve a formacdo de professores para a justica social, que tem
produzido trabalhos que especificam as diferentes estratégias que sédo apresentadas
por esses programas (ZEICHNER, 2008). Considerando-se a necessidade de
praticas de sala de aula centradas nos fatores do ensino culturalmente sensivel, é
importante que os estagiarios (em acdes de formacado inicial que tenham a
preocupacdo com a justica social) estejam compromissados com o aprendizado
sobre as comunidades, as escolas e as familias dos alunos.

Segundo Desafio — Conhecer referenciais tedricos e planejar as aulas de Quimica

Aqui, o estagiario parece ter encontrado diferentes interlocutores tedricos nas
aulas presenciais da universidade, onde eram realizados debates sobre os textos
lidos. Cabe trazermos alguns exemplos de trechos do relatério que descrevem essa
aprendizagem, como o que fala sobre o texto de Santos (2007), sobre materiais
didaticos:

A unidade tematica é uma importante ferramenta de aproximagcdo e
contextualizagcdo da parte teérica com o cotidiano do estudante, mas ndo é
tdo simples de ser construida, talvez resultado da minha formacgédo até o
momento, sendo assim, o texto contribui principalmente mostrando como é
composta uma Unidade Tematica (guia do professor, guia do estudante,
texto didatico basico, materiais alternativos relacionados, folhas para
desenvolvimento das habilidades e formas de avaliacdo).O texto auxilia
ainda com indicacdo de fontes de pesquisa sobre o assunto, referenciais
tedricos, além de possibilidades de teméaticas a serem trabalhadas.
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O tépico “avaliagado escolar” também encontrou ressonancia no relatério do
sujeito investigado, com o artigo de Lemos e Sa (2013). Os argumentos apontam
para a centralidade da critica & ideia de avaliagéo classificatoria:

Luciana S& e Pablo Santana problematizam as formas de avaliacdo da
aprendizagem. Para isso fizeram um trabalho de observacdo com
professores do ensino médio do Sul da Bahia (...) segundo os autores e
seus referencias, o exame tem carater classificatorio, diferente da ideia de
avaliacdo. A classificacdo dos tipos de avalicGes como avaliacdo formal e
informal (...) é referenciada. Ndo ha duvidas da importancia da avaliacdo no
processo de aprendizagem, pois ndo s6 o aluno deve ser avaliado, mas
também o professor. Contudo a avaliagdo formal sempre esteve muito
presente na minha formacdo, principalmente com carater classificatério,
assim utilizar outros mecanismos de avaliagdo muitas vezes pode gerar
inseguranca, evidenciando a necessidade de referenciais bibliograficos.

Também aparece com destaque, no texto do relatério final, a importancia de
se discutir a resolucdo de problemas no contexto do estadgio com o trabalho de
Prates-Junior e Simdes-Neto (2015). O estagiario parece valorizar os elementos
trazidos pelo artigo, sendo indicativos de como se deve utilizar a estratégia didatica
em tela:

Os autores (...) abordam em seu artigo o uso de situa¢gdes problema como
estratégia didatica para o ensino de modelos atdémicos. Citando quais as
condicdes necessérias para fazer uso dessa estratégia, incluindo as
condicbes que devem ser dadas aos alunos, materiais de apoio
necessarios, nimero de aulas planejadas, enumerando em etapas a
metodologia aplicada. E por fim relatando suas conclusdes. Baseado nos
resultados apresentados e na descricdo do trabalho, sem duvida a
metodologia de resolu¢cdo de problemas como pratica de ensino mostra
indicativos positivos na constru¢do do conhecimento.

A diferenciacdo entre os conceitos de problema e exercicio (BATINGA;
TEIXEIRA, 2009), no ambito do ensino de ciéncias, aparece como ponto relevante
dos estudos desenvolvidos pelo sujeito. Ha, nessa passagem, a marca do carater
reflexivo da formacao desenvolvida:

Os resultados mostram, segundo Batinga e Teixeira, que muitos professores
conhecem e diferem os conceitos de problemas e exercicios, porém a
concepcao de problema quando aplicada na pratica assemelha-se com os
exercicios, ndo exigindo o uso dos mecanismos estratégicos para sua
resolucao, logo, ndo tendo o mesmo impacto esperado no processo de
aprendizagem (...). Numa autoandlise, eu estaria dentro do grupo de
professores que conhecem as definicdes de problema e exercicio, mas que
encontra dificuldades no momento de elaborar um problema. Durante o
estagio usarei a estratégia de resolucao de problemas (...) tendo como
objetivo avaliar qualitativamente a aplicacdo dessa metodologia. Em
disciplinas de educacdo tive contato, superficial, com estes conceitos.
Porém sem embasamento tedrico, sem referenciais e sem uma
diferenciagdo clara entre os mesmos conceitos. Apds conhecer um pouco
mais, busquei outros trabalhos que fazem uso dessa ferramenta
pedagogica.
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Vasconcellos (2008) e Zabala (1998) parecem ter sido outros dois
interlocutores tedricos com impacto nas praticas do estagiario. As ideias dos autores
aparecem na formatacao do plano de curso desenvolvido pelo licenciando, incluindo
a delimitacdo dos aspectos a serem avaliados em sala de aula:

Esse plano de curso é a sistematizacdo da proposta geral de trabalho a ser
realizada durante o estagio. A ideia de realizar um trabalho educacional de
transformacdo e construcdo de conhecimento exige que as aulas sejam
bem planejadas. Segundo Vasconcellos (2002) o planejamento é um
processo continuo, com momentos mais intensos e menos intensos, onde
escolhas feitas no inicio do trabalho terdo séria repercussdo durante o
restante do trabalho. Por isso a importancia desse plano de curso (...). A
avaliagdo sera feita de diversas maneiras considerando 0s aspectos
conceituais, procedimentais e atitudinais (ZABALA, 1998).

- Conceituais: Dominio dos conceitos e principios trabalhados em aula,
capacidade de associar a teoria com fendbmenos presentes no seu cotidiano
e analise critica na busca por solugbes das questfes problematizadas;

- Procedimentais: utilizagdo dos recursos disponiveis durante todo
aprendizado. As técnicas, estratégias e procedimentos utilizados durante a
resolucdo de questbes propostas;

- Atitudinais: disposicdo para cumprir tarefas propostas, sejam elas
individuais ou em grupos, escuta ativa durante as aulas, , ou seja, nédo se
limitando a ouvir, mas também participar das aulas.

O conjunto de conhecimentos construido pelo estagiario foi sendo
desenvolvido juntamente com o planejamento geral para o trabalho com as turmas
do ensino médio (de todas as intervencdes pedagdgicas a serem realizadas em um
periodo de tempo determinado, compreendendo, neste caso, o0 estagio de docéncia),
0 que Vasconcellos (2008) chama de plano de curso. Foram planejadas 18 aulas de
50 minutos, envolvendo, resumidamente: trabalho através de unidade temética;
levantamento e discussdo dos conhecimentos prévios dos estudantes; uso do
modelo da aprendizagem baseada em problemas e fechamento avaliativo dos
processos de ensino-aprendizagem realizados.

Terceiro Desafio — Relatar e refletir sobre o trabalho docente

Para o registro sobre o trabalho docente, o que inclui fatos ocorridos durante
as aulas, sentimentos e pensamentos que indicam a atividade reflexiva do
pensamento, o estagiario utilizou um diario de campo (ZABALZA, 1994), sendo que
0 conteudo deste esteve também presente no relatorio. Destacamos trés fragmentos
textuais que representam, mesmo que parcialmente, as reflexdes produzidas pelo
professor em formacgéao (Quadro 2).

Nessas passagens, € possivel perceber o foco do professor sobre o
comportamento dos estudantes e a receptividade em relacdo ao plano de aula.
Destaca-se, ainda, que o sujeito segue utilizando referenciais tedricos para exercitar
0 pensar sobre as acdes de sala de aula, conforme consta no fragmento F1, no qual
utiliza as ideias de Zabala (1998) para descrever uma agédo docente que parece ter
alcancado o objetivo proposto no plano de aula, tendo em vista 0s aspectos
conceituais trabalhados (no caso, o estabelecimento de relagédo dos conhecimentos
quimicos com o cotidiano).
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Quadro 2 — Fragmentos Textuais indicadores das reflexdes docentes

Codigo | Fragmentos Textuais
F1 A ideia de associar fendbmenos do cotidiano com a teoria foi bem recebida pelos
alunos das trés turmas. Alguns alunos ndo participaram, ficando mais calados durante
a aula, porém outra parte dos alunos participou ativamente dando opinides sobre as
questdes trazidas e também contribuindo com seus conhecimentos prévios. De
maneira geral as turmas atingiram os objetivos atitudinais, que incluiam participacédo
na aula e entrega do trabalho proposto. Ja4 em relagdo aos aspectos conceituais
(ZABALA, 1998) a avalicdo foi através de um questionario com duas questdes onde a
grande maioria dos alunos acertou uma questdo, alguns alunos erraram as duas
questdes e somente na turma 103 houve alunos que acertaram todo questionario.
F2 A aula teve trés momentos que valem ser ressaltados: o primeiro momento é de
avaliagdo dos conhecimentos prévios, com aplicacdo de um questionario (...). Nessa
etapa foi possivel perceber que muitos alunos, isso nas trés turmas, associam o nome
da funcdo inorganica com alguma possivel rea¢do ou efeito. Por exemplo, um aluno
questionou se “6leo quente era acido?” Ja que segundo esse aluno ‘todo acido
queima”. Outros alunos, porém, conheciam alguns acidos ou alguma propriedade dos
acidos, sendo os principais acidos citados: acido sulfarico, éacido citrico ou
simplesmente conheciam frutas acidas.
F3 Apesar de ser uma aula onde varios conceitos foram trabalhados, constantemente foi
solicitada a participa¢éo dos alunos, principalmente através de questdes colocadas no
quadro. A participacdo dos alunos tentando responder as perguntas deixou a aula
mais dindmica. Porém com a proposta de realizacdo de exercicios no caderno, sem
ser necessario entregar, alguns alunos ignoraram a tarefa (...). Ap6s as intervenc¢des
pedindo colaboracdo dos alunos que conversavam, as conversas diminuiram, quase
cessaram. Porém isso ndo motivou estes alunos para realizarem os exercicios no
caderno. Isso pode estar relacionado com o fato de que se para um professor ja é
dificil avaliar aspectos procedimentais e atitudinais, para os alunos é igualmente dificil
compreender estes aspectos e como podem ser avaliados.

Fonte: Elaborado pelos autores com base no relatério do estagiario.

A atividade docente também aparece descrita em momentos de investigacdo
do pensamento dos alunos, como uma forma de se aproximar das ideias e
representacfes sociais dos estudantes. Essa estratégia, discutida no fragmento F2,
parece ter sido a ténica do trabalho inicial do estagiario, que procurou conhecer o
publico com o qual trabalharia (ZEICHNER, 2008).

Os registros abarcaram, ainda, momentos em que algumas das propostas
desenvolvidas pelo estagiario ndo lograram o éxito desejado (fragmento F3). Ainda
gue tentasse buscar desenvolver atividades que dialogassem com a vivéncia dos
estudantes e com as diferentes formas de ensinar e aprender (ZEICHNER, 2008), o
estagiario reflete sobre como € dificil colocar em pratica um trabalho docente
diferente do modelo tradicional (em que a prova/exame e 0S aspectos conceituais
sao protagonistas dos movimentos).

Consideracgdes Finais

O presente trabalho parece ter atingido os objetivos propostos: foi possivel
descrever e problematizar parte das agOes e dos desafios enfrentados por um
estagiario em uma escola estadual. Tendo em vista uma formagé&o docente sensivel
as questdes contemporaneas que convergem com a justica social, as aprendizagens
construidas pelo sujeito foram atravessadas por dificuldades que envolvem:
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conhecer o espaco de estdgio e seus sujeitos; conhecer referenciais teoricos e
planejar as aulas de Quimica; relatar e refletir sobre o trabalho docente.

Tendo em vista os resultados obtidos, inferimos que foram desveladas
algumas marcas reflexivas dos momentos de aprendizado vivenciados pelo
estagiario, que procurou ter dominio e clareza sobre as discuss6es em sala de aula,
bem como adequar aspectos avaliativos e metodologicos aos perfis dos estudantes
interpelados. Como horizonte para novas pesquisas, vislumbramos aprofundar
elementos de analise referentes ao planejamento de atividades voltadas ao terceiro
estagio do sujeito em tela, que foi realizado no ano de 2018, a fim de constatarmos
indicativos da evolucéo do seu trabalho no ensino médio.
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