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Resumo: A Quimica, como uma area que compde o conhecimento cientifico, utiliza-se de
modelos, representacfes, simbologias que s&o abstratos e distintos aos discursos que séo
produzidos e validados no contexto do conhecimento cotidiano. Nesse sentido, o objetivo
deste trabalho é de promover discussdes, reflexdes e a analise sobre o uso da linguagem
Quimica no contexto de uma turma de 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica. A
pesquisa foi realizada durante o estagio supervisionado da licenciada e para andlise dos
dados, utilizou-se a Analise de Conteudo que resultou na construcdo de duas categorias, mas
que neste trabalho apresenta resultados sobre a categoria: interacdo dos alunos com o uso da
linguagem Quimica. Os resultados denotam a importéncia do papel do professor em sala de
aula, aos cuidados nos processos de mediacdo didatica, ao planejar e ao desenvolver
atividades que propiciem discussdes e reflexbes acerca da especificidade da linguagem
Quimica.

Introducao

A pesquisa envolvendo a linguagem no Ensino de Quimica vem sendo
trabalhada e discutida por diversos autores da educacdo Quimica, como Mortimer,
Machado, Romanelli (2000), Mortimer (2000), Schnetzler (2002), Silva (2006),
Sangiogo (2014), que enfatizam a mediacdo do professor e a importancia das
interacOes discursivas e da linguagem em sala de aula, assim como a importancia
da linguagem Quimica em processos de conceitualizacdo e de formacdo do
pensamento quimico nos estudantes (SCHNETZLER, 2002). Ao falar em Quimica e
sua ‘linguagem especifica’, destaca-se o papel que a linguagem tem para a
elaboracdo conceitual, que se da através da interacdo com o outro, e que constitui
certa forma de pensar sobre o mundo, segundo abordagem historico-cultural de

Vigotski (2001). Para Vigotski (1998, p.16), a linguagem é uma
ferramenta essencial que serve de escopo aos valores, ideologias, padrdes,
costumes e ritos de uma determinada cultura. A linguagem é também
condicionadora dos processos de ensino-aprendizagem e determinante por
tal fato do préprio desenvolvimento humano.

Chassot (1993) escreve a respeito da Ciéncia como uma linguagem,
afirmando que “a Quimica é também uma linguagem [e]o ensino de Quimica deve
ser um facilitador da leitura do mundo” (p. 39), e que para “ser alfabetizado
cientificamente é saber ler a linguagem em que esta escrita a natureza” (CHASSOT,
2003. p. 91). Desse modo, entende-seque a Quimica possui uma linguagem
especifica, e para saber ‘ler esta linguagem ¢é preciso ser ‘alfabetizado
cientificamente’, dai a importancia do ensino de Quimica nessa leitura de mundo.

Com base nos pressupostos apresentados € importante que professores
busquem formas de ensinar Ciéncias e também sobre a Ciéncia, ao utilizar de
processos de mediacdo didatica (LOPES, 1999) que estimulem os alunos a
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compreenderem a natureza da Ciéncia, suas transformacodes, entendendo melhor o
mundo que os rodeia, os processos de producao e de validacdo do conhecimento
cientifico. Assim, neste trabalho, defende-se a ideia de que os professores, no
processo de mediacao didatica, ao promover e analisar as estratégias de ensino que
busquem a aproximagao do “abstrato” com o “universo do aluno”, na criagdo de
“procedimentos de ensino que partem do concreto ao abstrato, bem como varias
estratégias de ensino centradas no cotidiano” (LOPES, 1997, p.52).

A pesquisa foi proposta, considerando a necessidade de maiores discussfes
e problematizacdes sobre a temética de pesquisa, segundo estudos anteriormente
realizados pela licenciada, como bolsista de iniciacdo cientifica. Deste modo, a
pesquisa tem como objetivo central: promover discussdes e a analise sobre 0 uso
da linguagem Quimica junto a uma turma de alunos do 1° ano de uma escola publica
da cidade de Pelotas.

O contexto da pesquisa e metodologia

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 1° ano do Ensino Médio, na
turma de regéncia do estagio da licenciada, em uma escola publica da cidade de
Pelotas. A turma era constituida por 26 estudantes, entretanto, para a pesquisa,
utilizou-se apenas os materiais empiricos dos sujeitos que entregaram o Termo de
Consentimento, contando assim com dados empiricos de 17 alunos. A pesquisa foi
desenvolvida a partir do planejamento de atividades (At) de ensino, envolvendo 15
atividades que foram desenvolvidas em 30 horas/aula (cada hora/aula tem 35
minutos), conforme Quadro 1.

Quadro 1: Breve descricao das Atividades (At) desenvolvidas nas aulas.

Descricdo

Atl: Realizou-se a dinamica das caixas fechadas’, com discussdes sobre a estrutura do ‘atomo’ e do
que sdo os ‘modelos’ utilizados na Quimica, o papel dos cientistas e da tecnologia neste processo de
‘investigacao’.

At2: Trabalhou-se um video sobre modelos atdbmicos
(https://www.youtube.com/watch?v=58xkKETOF7MY), com  exemplificagcbes, explicacbes e
caracteristicas dos modelos atdbmico de Dalton e Thomson.

At3: Explicacdes dos modelos atdmicos de Rutherford, Bohr e o0 modelo atual. E realizou-se atividade
experimental do “Teste de Chama” (https://www.youtube.com/watch?v=cAISbWWAQDOo).

At4: Realizou-se o jogo didatico “Quimico”, como uma forma de revisdo do conteudo trabalhado sobre
modelos atdmicos. O jogo de cartas traz imagens, informagfes referentes aos modelos atémicos e
com base nelas, os alunos (divididos em grupos) devem agrupar as caracteristicas de um
determinado modelo, e vencera aquele que tiver todas as caracteristicas de um modelo atémico.

At5: Estudo do &tomo, com conceitos de numero atémico (Z), numero de massa (A), elemento
quimico, ions (positivos e negativos), com exemplos e explicacdes.

At6: Trabalhou com o contelido de semelhancas atdmicas e distribuicao eletrénica de Linus Pauling.

At7: Trabalhou-se com distribuicdo eletrdnica para ions. A professora entregou lista de exercicios e
realizou a orientacdo de um trabalho:- Pesquisar a respeito da organizacéo da Tabela Periédica; - Os
alunos foram orientados a selecionar 10 elementos quimicos, colocar a simbologia (forma
representada na tabela periédica), nUmero atdmico, nimero de massa, fazer a distribuicao eletrénica
em seu estado fundamental e dizer algumas caracteristicas desses elementos, como por exemplo, a
aplicacdo dele no cotidiano, a utilizacdo, dentre outros.

At8: Resolucgédo da lista de exercicios sobre distribuicao eletrdnica de Linus Pauling.

At9: Trabalhou-se com a classificacdo e a organizacéo da tabela periddica.

At10: Utilizou-se o jogo Didatico “Roleta Quimica” para revisdo dos conteudos trabalhados: modelos

! Link do artigo para maior compreensao da atividade realizada:
http://www.journals.ufrpe.br/index.php/REDEQUIM/article/view/1611/1479
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atdbmicos, distribuicdo eletrdnica e tabela periddica: classificacdo e organizacdo. O jogo consiste em
perguntas sobre os conteudos trabalhados, os alunos sdo divididos em grupos e vence aquele que
obter mais pontos (mais acertos as perguntas).

Atll: Realizou-se uma atividade avaliativa, contendo perguntas referentes ao que foi estudado ao
longo da disciplina: modelos atdmicos, distribuicdo eletrbnica e tabela periddica: classificacdo e
organizacéo.

Atl12: Trabalhou-se com o conteldo de Propriedades Periédicas.

At13: Utilizou-se o jogo “XeNUBI” * para revis&o de contetidos sobre Propriedades Periddicas.

Atl4: Realizou-se um trabalho avaliativo referente ao contetido de Propriedades Periédicas, em que
alunos identificavam os elementos quimicos que apresentavam, por exemplo, maior raio atémico,
eletronegatividade, etc.

At15: Utilizou-se o jogo Didatico da “Tabela Periddica” (baseado no jogo “banco imobiliario”), como
forma de revisdo de todos os conteudos trabalhados até o momento, como: modelos atémicos,
distribuicdo eletrdnica, tabela periddica: classificacdo e organizacdo e propriedades periddicas. Deste
modo, a medida que cada grupo acerta as perguntas, avangcam no jogo e adquirem e/ou compram
“casas”. Vence aquele que obtiver a maior quantia em dinheiro e, consequentemente, que tenha
acertado o maior nUmero de perguntas.

O planejamento das aulas se realizou de modo a possibilitar discussdes a
respeito dos modelos, representacdes e simbologias que percorrem o discurso da
linguagem Quimica. Como instrumento de coleta de dados, realizou-se gravacdes de
audios, o registro em diario de bordo e transcricdo de materiais produzidos pelos
alunos. Os dados foram analisados com base na Analise de Contetdo que envolve,
entre outros elementos, a preparacdo das informacdes, a unitarizacdo ou
transformacdo do conteddo em unidades, a categorizacdo ou classificacdo das
unidades em categorias, a descricdo e a interpretacdo (MORAES, 1999). Como
modo de preservar o anonimato dos estudantes, a licencianda/professora foi
codificada por “P1”, os estudantes por “A1”, “A2”, e as atividades (em sua ordem
cronoldgica) por “At1”, “At2” e assim sucessivamente.

Resultados e Discussoes

A andlise dos materiais permitiu construir duas categorias emergentes, quais
sejam: ) Interacdo dos alunos com o uso da Linguagem Quimica; e Il) Abordagem
do professor com a linguagem Quimica. Como recorte de uma pesquisa maior, neste
texto, apresentam-se resultados da Categoria |, assim, a categoria e as unidades de
significado estdo apresentadas no Quadro 2. Cabe destacar que as unidades de
significado séo representativas dos registros/materiais.

Quadro 2: A categoria, a descricdo e as unidades de significado representativas.

Descricdo e Unidades de Significado

Categoria: Interacdo dos alunos com o uso da Linguagem Quimica

Nesta categoria 0s alunos expressam:

- Visdes de modelo: “algo que pode servir como referéncia” (A12, At1); “pode ser modelo de
passarela” (A6, At1); “Modelo é o que usamos para representar algo” (A1, At11); “o modelo [...]
nunca sera igual a realidade” (A1, At11); “Modelo é algo que é para ser representado ou imaginado”
(A3, At11);"modelo para se aproximar da realidade” (A3, At11);

- Compreensdes sobre atomos: “o atomo constitui tudo, até mesmo nés” (A4, At11); “atomos
forma tudo, os objetos sdo formados por atomos, nés mesmos somos formados por atomos” (A13,
At11); “atomos € o que forma tudo a nossa volta, ndo enxergamos ele, mas ele esta presente ao
nosso redor, no ar, etc.” (A11, At11); “sao tipo particulas que ndao conseguimos enxergar” (A15,
Atll);

2 Jogo adaptado de: PORTZ, L. G.; EICHLER, M. L. . Uso de jogos digitais no ensino de Quimica: um Super
Trunfo sobre a tabela periddica. In: Anais do 330. Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica. ljui: Unijui,
2013. p. 1-2.
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- Relag@o das representagdes, simbologias quimicas com o cotidiano: “os elementos quimicos
estdo presentes em todos os ambientes, coisas, como sal, pasta de dente e cloro estdo presentes
em nosso cotidiano e na tabela periédica como elemento quimico” (A8, At11); “eles [elementos
quimicos] estao presentes no nosso dia-a-dia, seja no preparo de alimentos, no transito, quase tudo
€ Quimica e elementos da tabela periodica” (A16, At11);

Com relagéo a categoria |, intitulada “Interagdo dos alunos com o uso da
Linguagem Quimica”, os alunos trazem diversas compreensdes acerca de
questdes que envolvem a Quimica e sua especificidade da linguagem, como por
exemplo, visbes de modelos, a relacdo destas simbologias quimicas com o seu
cotidiano, dentre outros, fruto de problematizacdes e discussdes estabelecidas pela
professora em sala de aula. Assim, o primeiro ponto a ser discutido é a questao da
visdo que os alunos tém sobre “modelo”, e para isso, inicialmente, se perguntou o
gue eles entendiam por modelo, e houve respostas como:

“E algo para formar coisas igual a ele.” (A1, At1)

“Edicdo/modelo de alguma coisa.” (A4, At1)

“Pode ser modelo de alguma coisa, de algum objeto ou de passarela.” (A6, At1)
“E algo que pode servir como referéncia.” (A12, At1)

“E algo, coisas iguais a ele para formar.” (A3, At1)

Nota-se que as respostas dos alunos foram simplistas sob o ponto de vista
do significado de um modelo produzido na Ciéncia. Isso é esperado, pois eles ainda
nao haviam realizado discussdes em sala de aula sobre o significado de modelo no
ambito da ciéncia Quimica. A pergunta foi realizada com intencionalidade de
conhecer aquilo que os alunos pensam sobre modelo. Entretanto, apés as diversas
discussbes e intervencdes realizadas nas aulas, como nas atividades Atl e At2,
nota-se que os alunos trazem respostas mais completas durante a atividade de
revisdo dos contetdos (At10) e na atividade avaliativa (At11):

“O que vocés entendem por modelo e o que é um modelo?” (P1, At10)

“Modelo atémico é uma representagéo grafica de algo que tu ndo vé, como o atomo, que tu ndo pode
vé-lo, ndo pode tirar uma foto dele, e dai tem um modelo para mostrar como ele seria de uma forma
representativa.” (A10, At10)

“Entéao gente isso ai é modelo, modelo é uma representagdo como as gurias disseram, de algo que tu
néo enxerga!” (P1, At10) [A professora ainda refor¢a a ideia de modelo, citando os exemplos dos
modelos atémicos estudados.][...]

“O que vocé entende por modelo? Exemplifique, trazendo um modelo atémico estudado ao longo da
histéria da Quimica.” (Questéo da Atl1)

“Modelo é algo representativo. Exemplo: o modelo de Dalton que tem como caracteristica a esfera
macica.” (A12)

“Modelo é o que usamos para representar algo, 0 modelo por mais que seja quase perfeito, nunca
sera igual a realidade. Exemplo: modelo atémico de Bohr.” (A1)

“Modelo é algo que é para ser representado ou imaginado, assim criando um modelo para se
aproximar da realidade. O modelo de Bohr.” (A3)

“Representagéo grafica de algo néo visivel. Exemplo: modelo atémico de Bohr.” (A10)

De acordo com os escritos dos estudantes, nota-se que no geral, na Atl, os
estudantes tém dificuldade em estabelecer uma resposta a respeito do que
entendem por modelo, o que demanda compreensdes sobre a ndo transparéncia da
linguagem da Ciéncia (SILVA, 2006), a exemplo de A6, na Atividade 1, que
estabelece relagdo de um modelo com a ‘passarela”. Entretanto, no decorrer das
discussdes estabelecidas ao longo das aulas (Atl0 e Atll), percebe-se que 0s
estudantes apresentam respostas mais completas sob o ponto de vista que diz a
respeito da relagcdo dos modelos com a realidade, como A3, ao dizer que se cria “um
modelo pra se aproximar da realidade”. No escrito de Al, nota-se, por exemplo, que
ele tem uma mudanca na percepcdo do que ele dizia inicialmente na Atividade 1: “E
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algo para formar coisas igual a ele” e do que disse na Atividade 11: “0 modelo por
mais que seja quase perfeito, nunca sera igual a realidade”. Dai a importancia do
professor de mediar, de desenvolver atividade que propiciem esses momentos de
discusséo e reflexdo em sala de aula. Também cabe reforcar a ideia de que esse
questionamento € recorrente nas aulas, visto a relevancia do conceito para se
entender sobre os discursos que permeiam a ciéncia Quimica. De acordo com
Araujo, Malheiro e Teixeira (2015, p. 2) “‘um modelo € uma representacdo ou
interpretacdo simplificada da realidade ou uma interpretacédo de um fragmento de um
sistema segundo uma estrutura de conceitos. Um modelo apresenta apenas uma
visdo ou cenario de um fragmento do todo”.

A partir das repostas dos sujeitos, pode-se destacar a relevancia de propiciar
reflexdes como as desenvolvidas em sala de aula, destacando que, estas, nao
sejam realizadas apenas em momentos isolados, j& que demandam vigilancia por
parte do professor a recorréncia ao realismo ingénuo (SANGIOGO, PIEPER, 2015).
Segundo Medeiros (2002), a compreensao da critica sobre o realismo ingénuo
envolve pensar "que os modelos tedricos na ciéncia sdo criacbes humanas ou
metaforas e que todo experimento esta, necessariamente, carregado de teoria” (p.
69) e, portanto, as representacdes de particulas submicroscopicas usadas nas aulas
de Quimica ndo possuem relacdo de igualdade com a realidade.

Nas aulas, buscando entender como se estabelece a compreensdo dos
estudantes sobre a relacdo entre o modelo sobre a estrutura da matéria e a
realidade, apos varias discussfes durante as aulas, perguntou-se aos estudantes na
Atividade Avaliativa (At11): “O que vocé entende por atomos? E qual a relagdo dos
atomos com o seu cotidiano?”. Houveram respostas como:

“O atomo é algo que é somente representado por modelos, pois ndo sabemos a sua forma exata. O
atomo constitui tudo, até mesmo nés.” (A4)

“Um &omo é uma micro-particula e constitui tudo no universo. Tudo é feito de atomos, até mesmo os
seres-vivos.” (A1)

“Atomos é o que forma tudo a nossa volta, ndo enxergamos ele, mas ele esta presente ao nosso
redor, no ar, etc.” (A11)

“Atomos forma tudo, os objetos sdo formados por atomos, nés mesmos somos formados por a&tomos
(..).7 (A13)

“Que séo tipo particulas que ndo conseguimos enxergar, eles constituem objetos ou coisas que
usamos no nosso dia a dia.” (A15)

“Atomos sdo moléculas que constituem todos os ambientes, nesse momento existe milhdes de
atomos a sua volta.” (A8)

Com base nos escritos dos estudantes, percebe-se que grande parte
expressam explicacbes sobre o que entendem por atomos, e principalmente,
destacam que nao é possivel visualiza-lo, a exemplo de All: “ndo enxergamos ele”,
Al5: “que ndo conseguimos enxergar’ e A4. “O atomo é algo que é somente
representado por modelos, pois ndo sabemos a sua forma exata.”. Além disso,
estabelecem boas relagcbes com o cotidiano, percebendo que “Tudo é feito de
atomos, até mesmo os seres-vivos” (Al), “os objetos sdo formados por atomos, nés
mesmos somos formados por atomos” (A13), “eles constituem objetos ou coisas que
usamos no nosso dia a dia” (A1l5). A8, no entanto, afirma que “4tomos sé&o
moléculas”, neste caso, nota-se que ele apenas citou a palavra especifica ‘molécula’,
sem avancar na discussdo sobre seu significado do conceito utilizado, demonstrando
um erro conceitual. Sobre o processo do uso e apropriacdo de palavras especificas
da Quimica. Mattos e Wenzel (2014), com base em Vigotski (2001), afirmam que:
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a apropriacdo somente é possivel pelo uso da palavra em diferentes
contextos mediados, sendo que, segundo 0 autor, 0 primeiro passo
efetuado em direcdo a apropriacdo conceitual é fazer uso da palavra, assim
como uma crianca, por exemplo, que faz uso de uma palavra muito antes de
ter consciéncia dela. Em sala de aula os estudantes também usam as
palavras sem terem, no entanto, uma maior compreensdo sobre os seus
significados, ou entdo, aproximam-nas de um entendimento comum e, é
nesse processo que a mediacdo do professor é fundamental, de orientar, de
possibilitar um entendimento mais préximo do significado da
Ciéncia/Quimica (p.147).

Conforme o referencial exposto é de fundamental importancia que o
professor seja 0 mediador da linguagem da ciéncia Quimica, que perceba como o
sujeito esta fazendo o uso de palavras em diferentes contextos e atividades, que
oriente e o ajude para o entendimento mais préximo do significado da ciéncia
Quimica, o que tem relagcdo com a aprendizagem e o desenvolvido durante as aulas.

Outro foco de discussdo nesta mesma categoria € a relacdo das
representacfes e simbologias quimicas com o cotidiano. Nos escritos e falas, os
alunos estabelecem articulacdo da tabela periddica, por exemplo, com o cotidiano, a
exemplo da atividade de revisdo de conteudos (Atl0), (conforme recorte da
transcricdo da aula) e na Atividade Avaliativa (Atl1l), os quais seguem:

"Qual é a relagédo da tabela periddica, dos elementos quimicos com o seu cotidiano?! Que relagao
tem a tabela periddica que a gente estudou até agora?! Vocés fizeram o trabalho, que relagdo tem
essa tabela periddica, os elementos quimicos com o nosso cotidiano?!” (P1, At10)

“Tem tudo. A janela é de aluminio, a gente utiliza o cloro. Entéo é tudo.” (A11, At10)

“Isso gente! Grande parte do que constitui 0 nosso cotidiano tem o0s elementos quimicos, mas
lembrando do que eu ja comentei com vocés: ndo é somente o elemento isolado, ele faz liga¢cdes com
outros atomos, por exemplo, o oxigénio ndo existe na natureza de forma isolada, entdo o oxigénio
juntamente com outro elemento, que vocés verdo mais tarde, sdo ligagGes quimicas, entdo, por
exemplo, o oxigénio ele faz ligacdo quimica com outro oxigénio, e dai ele forma o O, que esta
presente no ar.” (P1, At10)

“E qual era a resposta?” (A3, At10)

"Ué, é aquilo que nos cerca, um outro exemplo é o sal.” (A11, At10)

“Sim, o sal, vocés vao ver a ligagdo quimica dele, o sal é representado dessa forma [escreve no
quadro NacCl], entdo vejam € o cloro e o atomo de sédio, entdo ndo € s6 o cloro isoladamente ou o
sédio que forma o sal, é cloreto de sodio, que é este o sal de cozinha que vocés utilizam, e que esta
muito presente no nosso cotidiano.” (P1, At10)[...]

“Ela [tabela peribdica] lista elementos presentes em tudo, como: aluminio em panelas, hidrogénio e
oxigénio na agua.” (A10, At11)

“N6s usamos os elementos quimicos em todo nosso dia-a-dia. Sem eles ndo existiria vida, pois os
elementos quimicos constituem tudo que nés conhecemos.” (A1, At11)

“Os elementos quimicos estao presentes diariamente na nossa vida, eles estdo presentes na cozinha,
como por exemplo, o aluminio que formam as panelas, na hora de lavar roupas, por exemplo, o cloro,
0 sab&o, estdo por todos lados!” (A11, At11)

“Eles [elementos quimicos] estdo presentes no nosso dia-a-dia, seja no preparo de alimentos, no
trénsito, quase tudo é Quimica e elementos da tabela periddica.” (A16, At11)

“Os elementos quimicos estdo presentes em todos os ambientes, coisas, como sal, pasta de dente e
cloro estédo presentes em nosso cotidiano e na tabela periédica como elemento quimico.” (A8, At11)

Com base nas falas ou nos escritos dos alunos, nota-se que todos afirmam
que a Quimica (a exemplo dos conceitos de elemento quimico e tabela periddica)
tem relacdo com o cotidiano. Nas respostas, percebe-se que eles apontam que o0s
elementos quimicos estdo “no preparo de alimentos, no transito” (A16, Atll), ‘pasta
de dente e cloro” (A8, Atll), “na cozinha, como por exemplo, o aluminio que formam

as panelas, na hora de lavar roupas, por exemplo, o cloro, o sabdo” (Al1l, Atll),
‘hidrogénio e oxigénio na agua” (A10, Atll), dentre outros.
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Na discussao estabelecida na At10, A1l afirma: “Ué, é aquilo que nos cerca,
um outro exemplo é o sal”, percebe-se uma discussdo que parece “Obvia” até para o
aluno, mas que demanda vigilancia sob o ponto de vista da ndo transparéncia, da
apropriacdo de um discurso especifico, que é diferente do discurso cotidiano. Muitas
vezes na Ciéncia e na escola, nas préaticas pedagdgicas, tem-se que romper “com as
concepgdes do conhecimento cotidiano” (LOPES, 1999, p. 217), compreender ou
(re)significar modos de pensar e nesse processo, deve-se ter o cuidando com 0s
obstaculos ao acesso do discurso da Ciéncia (BACHELARD, 1996; LOPES, 1999).

Segundo Lopes (2007), o conhecimento cotidiano faz parte de uma cultura,
ele é socialmente e historicamente construido. Pesquisas na area de ensino de
Quimica afirmam a relevancia de abordar este conhecimento, problematizando-o em
sala de aula. De acordo com pesquisas, esse tipo de conhecimento (cotidiano), de
certa forma, faz parte dos conhecimentos abordados na escola (o escolar).

Ao considerar o exposto, pode-se dizer que o fato dos alunos fazerem a
relacdo dos elementos quimicos, da tabela periédica, e da Quimica com o cotidiano,
ja € um ponto positivo, ao perceberem que a Quimica esta sim associada com o
cotidiano e n&do algo distante da realidade, ou ndo passivel de compreensdo. E
interessante destacar limitacbes por parte da professora, com relacdo a linguagem
utilizada por ela, como por exemplo na fala “vocés vao ver a ligagdo quimica dele”
(At10), tendo em vista que os alunos nao vao “ver”’ a ligagdo quimica, e sim que irdo
representar eles irdo estudar o modelo de ligacéo que explica a formacéo da ligagéao
guimica, o que carece de cuidados no uso da linguagem.

Com base nos escritos e falas de estudantes, pode-se identificar diferentes
niveis de compreensdo e reflexdes sobre a natureza da Ciéncia (como sobre o
significado de modelos e representacdes), além do uso de simbologias e palavras
gue constituem formas de pensar e explicar a luz da ciéncia Quimica, demonstrando
indicios de que os estudantes tém usado e se apropriado da linguagem da Quimica.

Considerac0es finais

Com base na pesquisa, percebe-se que os alunos apresentam dificuldades
na aprendizagem e na compreensao da propria Quimica, de sua linguagem
especifica. Foi possivel, contudo, ao longo das aulas ministradas, propiciar
discussbes sobre questbes que estdo relacionadas com a linguagem da ciéncia
Quimica, propiciando momentos de reflexao por parte dos estudantes.

Os resultados reportam para a importancia do papel do professor em sala de
aula, ao planejar e desenvolver atividades que propiciem discussfes e reflexbes
acerca da especificidade da linguagem Quimica, de orientar e ajudar o aluno a se
apropriar das palavras, das simbologias e das representacdes, e ao articular os
niveis do fenomenoldgico, tedrico e representacional. Destaca-se também a
importéancia de pesquisas, como a desenvolvida, que buscam conhecer as
dificuldades nos processos de ensino e de aprendizagem dos alunos sobre a
linguagem Quimica. Ao analisar a prépria pratica docente, a professora em formacao
inicial tem condi¢cdes de qualificar concepg¢des, conhecimentos e pratica docentes
(MALDANER, 1997). Aléem disso, ao falar em praticas pedagogicas, em ensino, no
papel do professor, entende-se que as concepgoes pedagogicas e epistemoldgicas
sao internalizadas, constituem e modificam-se junto aos docentes (SANGIOGO,
2014), ou seja, o que um professor de Ciéncias/Quimica “ensina para seus
alunos(as) decorre da sua visdo epistemoldgica dessa ciéncia, do proposito
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educacional que atribui ao seu ensino, de como se vé como educador(a)’
(SCHNETZLER, 2004, p. 50).
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