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RESUMO: O texto que segue aborda algumas discussdes e apontamentos tedricos obtidos por meio
de leituras e discussdes de livros, numa disciplina de um Programa de P4s-Graduacédo Stricto Sensu,
bem como estudos preliminares sobre o desenvolvimento da aprendizagem das criancas durante a
escolarizacdo, mais especificamente nos anos iniciais do ensino fundamental, caracterizando-se
como um estudo tedrico ancorado na teoria histérico-cultural. Neste sentido, a disposi¢éo do trabalho
apresenta discussfes a respeito das ideias sobre conhecimento escolar, conhecimento cotidiano
(senso comum) e conhecimento cientifico, bem como suas relagbes e contribuicdes para o
desenvolvimento infantil, amparadas principalmente nas consideracdes de Maldaner e Zanon (2010),
Bachelard (2016), Vigotski (2008) e Lopes (2007). A intencdo neste artigo ndao é responder uma
questao de tese, mas sim dialogar através de autores que contribuem para o aprofundamento teérico
sobre o processo de desenvolvimento da aprendizagem das criangas nas séries iniciais do ensino
fundamental e como se d& a transposicdo do conhecimento cotidiano em conhecimento escolar a
partir do conhecimento cientifico. Considera-se entdo, a escola como imprescindivel para o
desenvolvimento mental e intelectual das criancas, espago que permite romper com o conhecimento
cotidiano e significar os conceitos cientificos.

INTRODUCAO

Hoje vivemos cercados por uma imensiddo de informacfes através das
midias e redes sociais, mas até que ponto pode-se ter a confiabilidade de serem
realmente verdadeiras? Opinides sdo baseadas simplesmente na leitura de uma
publicacdo no facebook, instagram ou outro tipo de midia de informacdo e
comunicacdo e, muitas vezes, € a partir desses fatos e de leituras rasas que se
formam opinides, ndo importando se € veridico ou falso, se a fonte da informacéo é
segura. Além disso, o conhecimento cientifico, atualmente, tem enfrentado
resisténcias e sua credibilidade vem sendo questionada pelo senso comum. Um
exemplo disso ocorreu no periodo critico da pandemia, onde os métodos foram
amplamente criticados, permanecendo um quadro de negacionismo a ciéncia, que
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de certa forma é lancada por descrentes na ciéncia e no seu desenvolvimento,
fundamentadas muitas vezes no senso comum por posi¢cdes politicas.

Diante disso, é imprescindivel o papel social da escola, na formacao de
sujeitos criticos, capazes de refletir, argumentar e posicionar-se sobre o0s mais
diversos assuntos, pois de acordo com Duarte (2021, p. 5) “o ensino dos conteudos
escolares deve orientar-se, portanto para a transformacéo da concepgéao de mundo”.
Assim, a questdo norteadora deste estudo €: Como a transposicdo do conhecimento
cientifico em conhecimento escolar contribui para o desenvolvimento das funcdes
superiores de criangas em idade escolar? A escola, assim como qualquer outro lugar
que faca parte das vivéncias de um individuo, constitui-se como local de
aprendizagens, e se ha aprendizagem, ha também desenvolvimento. Mas entdo, o
que diferencia a escola dos demais locais de vivéncias cotidianas, no que diz
respeito ao desenvolvimento infantil? Estes sdo questionamentos que norteiam as
discussdes deste texto, pois de acordo com Vigotski (2008, p. 107), “O aprendizado
€ uma das principais fontes de conceitos da crianca em idade escolar, e é também
uma poderosa forca que direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino
de todo o seu desenvolvimento mental.”

Para desenvolver a sua capacidade mental, a crianca necessita conhecer
para aprender, e a escola apresenta-se como um espacgo que possibilita as mais
variadas interacfes, colocando a crianca a frente de novos conhecimentos e
desafios a serem superados, diante disso, para Duarte (2021, p. 15) “[...] os
conhecimentos aprendidos podem lancar sementes que venham a germinar em luta
com ideias que os alunos tenham em relacdo ao mundo”. Até chegar a escola, a
aprendizagem da crianca constitui-se nas relagdes familiares, na sua vivéncia em
sociedade, ou seja, aprendizagens a partir do senso comum. Para Santos (2012, p.
32) “O senso comum €& um “conhecimento” evidente que pensa o que existe tal como
existe e cuja funcdo é a de reconciliar a todo custo a consciéncia comum consigo
mesma.” Vivéncias que muitas vezes podem se tornar significativas ao longo do
processo de desenvolvimento escolar. Diante disso, Vigotski (2007, p. 94) aborda
“[...] que o aprendizado tal como ocorre na idade pré-escolar difere nitidamente do
aprendizado escolar, o qual esta voltado para a assimilagdo de fundamentos do
conhecimento cientifico.”

De acordo com Lopes (2007, p.195) “Pensar a ciéncia como conhecimento
escolar é pensa-la como um conhecimento sujeito a condicionantes sociais proprios
da esfera escolar, portanto diferente do conhecimento dos centros de pesquisa e de
outros saberes sociais.” Corroborando com o pensamento da autora sobre o
conhecimento cientifico, “...] as ciéncias sdo uma atividade social e cultural,
interessada, constituida por relagbes de poder, que tem a pretenséo de verdade e,
para tal, constitui as regras de legitimacao de seus saberes” (LOPES, 2007, p. 193).
E ainda sobre a legitimacdo do conhecimento cientifico, Lopes (2007, p. 189) diz que
“[...] € a consideragado que esse conhecimento se fundamenta na natureza. A propria
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adjetivacdo de uma dada ciéncia como natural € uma das formas de enunciar tal
forma de legitimagado.” Para corroborar com a discussédo, Bachelard (2016, p. 29),
aborda que “O espirito cientifico deve formar-se enquanto se reforma. S6 pode
aprender com a natureza se purificar as substancias naturais e puser em ordem 0s
fendbmenos baralhados.” Nesse sentido, saber diferenciar conhecimento cientifico e
conhecimento escolar é de extrema importancia, pois o conhecimento escolar &
trabalhado a partir de alguns condicionantes.

Para Lopes (2007, p. 196) “O conhecimento escolar é produzido socialmente
para finalidades especificas da escolarizacdo, expressando um conjunto de
interesses e de relacfes de poder em dado momento histérico.” Chevallard (1985,
apud Lopes, 2007) diz que a passagem do conhecimento cientifico para o
conhecimento escolar pode ser chamada de transposicao didatica, que segundo ele,
“[...] é o “trabalho” de transformacg&o de um objeto de saber a ensinar em um objeto
de ensino [...]” (LOPES, 2007, p. 200).

Neste sentido, entende-se que a transposi¢do didatica permite traduzir o
conhecimento cientifico para uma linguagem acessivel, ao nivel de desenvolvimento
da crianca, permitindo fazer relagbes com o que vé na escola e também fora dela,
relacionando os fatos cientificos com suas vivéncias diarias. Segundo Vigotski
(2008, p. 115) “A instrucdo escolar induz o tipo de percepgcédo generalizante,
desempenhando assim um papel decisivo ha conscientiza¢do da crianca dos seus
proprios processos mentais.”, ou seja, o conhecimento escolar proporciona o
desenvolvimento mental em instancias que ndo seriam alcancadas sem o contato
com a escola, ficando apenas com os conhecimentos do senso comum. Vejamos
agora, alguns aspectos da relacédo entre o conhecimento escolar e o senso comum.

Dessa forma, pretende-se neste trabalho ressaltar a importancia do papel da
escola na formacdo de cidadaos conscientes, ndo forjada em meras suposicoes,
mas sim, a partir do que a ciéncia nos traz, tratando-a como global, histérica, social,
cultural, cientifica e tecnoldgica, principalmente quando trata-se da formacado social
das criangas, trazendo alguns entendimentos acerca de como se d& a transposicao
do conhecimento cientifico em conhecimento escolar no processo de alfabetizacéo
cientifica, a partir dos estudos de Vigotski.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente texto parte das discussfes e apontamentos tedricos mediados
pelas leituras e discussdes dos livros “Pensamento e linguagem” e “A formagao
social da mente” ambos de Vigotski, numa disciplina de um Programa de Poés-
Graduacao Stricto Sensu, na qual o estudo visava a discusséo a luz dos estudos
tedricos desenvolvidos no século passado, nas décadas de 20 e 30, das obras de
Vigotski. A partir desses estudos buscou-se aprofundar os conhecimentos sobre o
desenvolvimento da aprendizagem das criangas durante a escolarizacdo, mais
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especificamente nos anos iniciais do ensino fundamental, caracterizando-se como
um estudo tedrico bibliogréafico, ancorado na teoria histérico-cultural.

Neste sentido, a disposi¢éao do trabalho apresenta discussodes a respeito das
ideias sobre conhecimento escolar, conhecimento cotidiano e conhecimento
cientifico, bem como suas rela¢des e contribuicbes para o desenvolvimento infantil,
amparadas principalmente nas consideracdes de Maldaner e Zanon (2010),
Bachelard (2016), Vigotski (2008) e Lopes (2007). A intencdo neste artigo ndo €&
responder uma questdo de tese, mas sim dialogar através de autores que
contribuem para o aprofundamento tedrico sobre o processo de desenvolvimento da
aprendizagem das criancas nas seéries iniciais do ensino fundamental e como se da
a transposicdo do conhecimento cientifico em conhecimento escolar a partir do
conhecimento cotidiano.

Os autores que dialogam no texto foram escolhidos por desenvolverem a
teméatica em questdo e corroboram diretamente para o entendimento do processo de
construcdo do conhecimento e de sua significacdo conceitual. Aqui ndao traremos
dados especificos, mas sim uma discusséao tedrica a fim de obter um entendimento
sobre a tomada de consciéncia da crianga na compreensédo e entendimento em
relacdo a significacdo conceitual.

RELACOES ENTRE CONHECIMENTO ESCOLAR E SENSO COMUM

A crianca antes mesmo de ingressar na escola comeca a conhecer o mundo,
pelas suas vivéncias ou experiéncias cotidianas, estabelecendo relacdo de
aprendizagens a partir de sua realidade e estimulos de quem esta ao seu redor.
Dessa forma, ndo é possivel desprezar essa formacéao inicial, mas sim partir dela
para que possa ser significativa as suas aprendizagens, porém, em alguns
momentos € preciso romper com conceitos que possam nao estar com o significado
correto. Para Maldaner e Zanon (2010, p. 341) “A escola cabe significar os objetos
tedricos da ciéncia junto aos membros das novas geracdes, proporcionando
oportunidade e qualificagcdo para que compreendam o mundo que vivenciam e
passem a participar com mais conhecimento de suas mudangas”. De acordo com
Santos (2012, p. 32),

A ciéncia, para se constituir, tem de romper com as evidéncias e com o
“codigo de leitura” do real que elas constituem; tem nas palavras de Seda
Nunes, “de inventar um novo ‘cédigo’ -, o que significa que, recusando e
contestando o mundo dos ‘objetos’ do senso comum (ou da ideologia), tem
de constituir um novo ‘universo conceptual’, ou seja: todo um corpo de
novos ‘objetos’ e de novas relagdes entre ‘objetos’, todo um sistema de
novos conceitos e de relagdes entre conceitos”.

Para Bachelard (2016, p. 18) “A ciéncia, tanto por sua necessidade de
coroamento como por principio, opde-se absolutamente a opinido.” E ainda, “Se, em
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determinada questao, ela legitimar a opinido, € por motivos diversos daqueles que
dao origem a opinido; de modo que a opinido esta, de direito, sempre errada.” O
autor ainda destaca que “A opinido pensa mal; n&o pensa: traduz necessidades em
conhecimentos. Ao designar os objetos pela utilidade, ela se impede de conhecé-
los.” Ainda seguindo o pensamento de Bachelard (2016, p. 18) “Nao se pode basear
nada na opinido: antes de tudo, € preciso destrui-la”. Nesse sentido, Bachelard
(2016, p. 18) aponta que “Nao basta, por exemplo, corrigi-la em determinados
pontos, mantendo, como uma espécie de moral provisoéria, um conhecimento vulgar
provisorio”. Assim, destaca-se o importante papel da escola em romper com
conhecimentos construidos na idade pré-escolar, aprimorando-os para
conhecimentos cientificos. De acordo com Marques (1988, p. 96) “O homem pensa
antes de descobrir-se; € do interior de seu pensamento que ele se descobre sujeito
pensante, um outro distinto do proprio pensar e das coisas pensadas”.

A idade pré-escolar é de descobertas, quanto mais estimulada a crianca for,
mais rapido seré o seu desenvolvimento mental (VIGOTSKI, 2008; DUARTE, 2021).
O contato inicial da criangca com um objeto traz um conceito novo, mas que pode ser
apenas mediante o conhecimento da palavra, ou seja, sabe 0 que é, mas nao
generaliza, ndo esta consciente.

Parece-nos 6bvio que um conceito possa submeter-se a consciéncia e ao
controle deliberado somente quando comecga a fazer parte de um sistema.
Se consciéncia significa generalizacdo, por sua vez, significa a formacéo de
um conceito supra-ordenado que inclui o conceito dado como um caso
especifico. Um conceito supra-ordenado implica a existéncia de uma série
de conceitos subordinados, e pressupfe também uma hierarquia de
conceitos de diferentes niveis de generalidade. Assim, o conceito dado é
inserido em um sistema de relacdes de generalidade. (VIGOTSKI, 2008, p.
116).

Ainda de acordo com Vigotski (2008, p. 116), “Nos conceitos cientificos que
a crianca adquire na escola a relagcdo com um objeto é mediada, desde o inicio, por
algum outro conceito.”, dessa forma estabelecendo as relacdes de generalizacéo e
de desenvolvimento mental da crianca. Vigotski (2008, p. 116) diz mais, “E nossa
tese que os rudimentos de sistematizacdo primeiro entram na mente da crianga, por
meio de seu contato com 0s conceitos cientificos, e sdo depois transferidos para os
conceitos cotidianos, mudando a sua estrutura psicoldgica de cima para baixo”.
Nesse contexto, Bachelard destaca que (2018, p. 34) “As regides do saber cientifico
sdo determinadas pela reflexdo. Nao as encontraremos delineadas numa
fenomenologia de primeira apreciagdo.”. De acordo com Maldaner e Zanon

Em um processo histdrico, a humanidade passou a produzir conhecimentos
de forma mais complexa e intencional, com os mais diferentes objetivos.
Entre estes estdo os conhecimentos préprios da ciéncia e os conhecimentos
escolares. Por serem producbes culturais, temos de pensar em sua
significacéo ou ressignificacdo, termo que se prefere a transmisséo, com as
geracBes novas. Quanto mais profunda puder ser a significagdo da cultura,
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mais capacidades terdo as novas geragfes de recrid-la e projeta-la para
novas possibilidades de entendimento do meio em que vivem e de preserva-
lo com boa qualidade de vida. (2010, p. 332).

Assim, a crianga ao perceber que muitos fendmenos apresentados pelo
senso comum possuem uma explicacdo cientifica, abordada através do
conhecimento escolar, comec¢a a dar significado ao que acontece ao seu redor,
estabelecendo relacdes que jamais seriam estabelecidas sem frequentar a escola,
desenvolvendo conceitos a partir de suas vivéncias, assim, “‘Uma vez que a crianga
ja atingiu a consciéncia e o controle de um tipo de conceitos todos os conceitos
anteriormente formados s&o reconstruidos da mesma forma.” (VIGOTSKI, 2008, p.
134). Pensa-se entéo, que a transposicao didatica do conhecimento cientifico para o
conhecimento escolar pode constituir-se também como uma construcdo social,
assunto abordado na sequéncia.

O CONHECIMENTO ESCOLAR COMO UMA CONSTRUGAO SOCIAL

Sabe-se que para tornar o conhecimento cientifico acessivel a todos, foi
preciso encontrar uma forma especifica de releitura destes conhecimentos, tornando
uma linguagem de facil entendimento as pessoas leigas, ou seja, que ndo dominam
a linguagem cientifica. Assim, “Os saberes cientificos sao traduzidos e
(re)construidos a fim de que se tornem ensinaveis e assimilaveis pelos/as mais
diferentes alunos e alunas.” (LOPES, 2007, p. 199). Para isso, instituiu-se o curriculo
escolar, com sua vasta selecéo de conteudo. Lopes (2007, p. 196) explica que

No processo de selecdo de conteddos do curriculo atuam, em relagdes de
poder assimétricas, ndo s6 o conjunto de professores e professoras, mas
também aqueles que fazem parte do contexto de producdo do
conhecimento de uma area e a comunidade de especialistas em educacao,
dirigentes e profissionais de editoras de livros didaticos, associa¢des
cientificas, conselhos editoriais de revistas especializadas que discutem
conteddos e métodos de ensino, o Ministério e as Secretarias de Educacéao,
comissOes de sele¢cdo que abrangem contelddos de ensino, a exemplo das
bancas de vestibulares.

Porém, este processo ndo ocorre somente fora da escola, pelo contrario, €
na escola que ele se concretiza e se alinha a realidade escolar, pois “A atuacao da
escola ndo é isolada do contexto politico-social e cultural mais amplo, mas ha
especificidades proprias desses processos de selecdao em diferentes instituicoes
escolares.” (LOPES, 2007, p. 196). Desta forma, o contexto social no qual a escola
esta inserida deve ser considerado em todo o processo de organizacdo do curriculo,
respeitando as peculiaridades da comunidade e sua cultura. Mas vale ressaltar que,
na contemporaneidade, a organizacéo do curriculo dividido em disciplinas ja tornou-
se defasado, uma vez que se compreenda que o conhecimento cientifico
desenvolve-se a partir de fendmenos multidisciplinares, se torna impraticavel a
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transposicao para o conhecimento escolar, fragmentando-o. Para Vigotski (2008, p.
134), “[...] o dominio de um nivel mais elevado na esfera dos conceitos cientificos
também eleva o nivel dos conceitos espontaneos” e ainda, “Uma vez que a crianga
ja atingiu a consciéncia e o controle de um tipo de conceitos, todos os conceitos
anteriormente formados séo reconstruidos da mesma forma.”. Corroborando com o
pensamento de Vigotski (2008, p. 135) “Poder-se-ia dizer que o desenvolvimento
dos conceitos espontaneos da crianca € ascendente, enquanto o desenvolvimento
dos seus conceitos cientificos € descendente, para um nivel mais elementar e
concreto.”. O autor explica que “Embora os conceitos cientificos e espontaneos se
desenvolvam em direcbes opostas, 0s dois processos estdo intimamente
relacionados.” (VIGOTSKI, 2008, p. 135).

Da mesma forma, o desenvolvimento das funcdes superiores e 0
aprendizado nao ocorrem de forma isolada, Vigotski (2007, p. 95) afirma que “[...]
aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de
vida da crianga.”. Porém, as aprendizagens pré-escolar e escolar, apesar de muitas
similaridades, diferem-se entre si em alguns aspectos, como o citado nos estudos de
Koffka, que aponta o aprendizado pré-escolar como néo sistematizado e o
aprendizado escolar como sistematizado (VIGOSTSKI, 2007) mas além disso, “[...] o
aprendizado escolar produz algo fundamentalmente novo no desenvolvimento da
crianga.” (VIGOSTSKI, 2007, p. 95), com suas dimensdes elaboradas a partir do
conceito de zona de desenvolvimento proximal.

Diante disso, é possivel compreender a escola como uma instituicao politico-
social, inserida na comunidade, imersa em sua cultura e socialmente construida, o
gue reflete diretamente na construcdo do seu curriculo, transpondo o conhecimento
cientifico para o conhecimento escolar sempre respeitando 0s aspectos historico-
culturais presentes em sua realidade, e além de conhecer o nivel de
desenvolvimento de seus alunos, os da condicbes para haja aprimoramento e
aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os estudos realizados e baseados nos autores citados no
texto, foi possivel compreender que a escola tem fundamental importancia no
desenvolvimento das funcbes superiores das criangas em idade escolar,
proporcionando experiéncias que s6 ocorrem neste ambiente, amparadas em
conhecimentos cientificos por meio do conhecimento escolar. Entdo, aprendizagem
e desenvolvimento andam juntos, ou seja, quanto mais se aprende, mais se
desenvolve e quanto mais se desenvolve, mais se aprende.

E importante ressaltar que s6 é possivel romper com opinides de senso
comum por meio do conhecimento cientifico e que grande parte da populacdo so
tem acesso a esse conhecimento através da escola, do conhecimento escolar, o

Realizacéo Apoio
ot FEDER,
- 54 A% _ Pagina
B AR |'s[Bleny ©CAPES 7
INSTITUTO

FEDERAL e

Sul-rio-grandense



41° Encontro de Debates sobre o Ensino de Quinica
Celebrar avida
. 14 e15 de outubro de 2022

qual d& condi¢cdes as criancas de desenvolverem importantes habilidades para
tornarem-se cidadaos atuantes em prol de uma sociedade mais justa, como 0 senso
critico, a criatividade, a autonomia e a consciéncia social e cultural.

Nesse contexto, a escola torna-se a parte mais importante do caminho para
o desenvolvimento da crianga, aproximando-a dos complexos e rigorosos
procedimentos cientificos, permitindo que a mesma possa intervir e interagir com
seguranca e autonomia, a partir de suas aprendizagens e generalizagcbes dos
conceitos adquiridos ao longo do processo escolar. Assim, a escola € imprescindivel
para o desenvolvimento mental e intelectual das criangas, espago que permite
romper com o conhecimento cotidiano e significar os conceitos cientificos.
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