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Resumo: A Didatica da Quimica € um campo de estudo fundamental para o aprimoramento da
pratica docente, exigindo reflexdo continua sobre suas bases tedricas e conceituais. Este artigo
analisa a influéncia de fatores externos e internos nas concepgdes de ensino, buscando tornar a
pratica pedagogica mais significativa. Além disso, o trabalho examina criticamente dois planos
de aula, alinhando-os com o referencial tedrico discutido e com os textos fornecidos na disciplina
de Didatica I. As reflexdes tedricas sao aplicadas na analise dos planos de aula de Quimica,
demonstrando como a didatica pode transformar a pratica do professor. Isso permite que ele
construa um ensino mais alinhado com o objetivo da escola de formar sujeitos criticos e
autbnomos. Portanto, o presente trabalho tem como objetivo fazer uma reflexao critica, a partir
dos textos estudados na disciplina e dos planos de aula desenvolvidos, para que os futuros
profissionais desenvolvam uma intencionalidade pedagdgica sélida, dominem os conceitos que
ensinam e sejam capazes de avaliar e reavaliar sua pratica constantemente.

INTRODUGAO

A Didatica da Quimica € um campo de pesquisa e pratica que busca,
fundamentalmente, tornar o ensino e a aprendizagem dessa Ciéncia mais
significativos e eficazes (Libaneo, 2017). Segundo Berbel (2001) para alcancgar
esse objetivo, € essencial que a agao docente seja pautada por uma reflexdo
critica sobre suas bases teodricas, que vao além da simples aplicacdo de
metodologias e conteudos. Este artigo propdée uma analise aprofundada da
Didatica da Quimica, explorando as tensbes entre as praticas pedagogicas
tradicionais, a intencionalidade consciente do professor e as aulas ministradas
pela licencianda primeira autora do texto, na disciplina de Didatica da Quimica |
do curso de Licenciatura em Quimica da UFPel.

A partir do referencial teérico da disciplina de Didatica I, discutimos como
as concepcgoes de ensino sao influenciadas por forgas sociais e politicas, e como
o professor pode atuar como um mediador critico do curriculo (Pastoriza, 2021;
Libaneo, 2017). Em seguida, a partir da analise de propostas curriculares mais
recentes e da nogao de perfil epistemoldgico (Mortimer, 1992), este trabalho
examina caminhos para superar o ensino meramente conteudista e ritualistico.
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Por fim, estas reflexdes tedricas sdo aplicadas a analise de planos de aula de
Quimica, demonstrando como a didatica pode transformar a pratica docente,
permitindo que o professor construa um ensino mais alinhado com as finalidades
educativas da escola de formar sujeitos criticos e autbnomos.

ARTICULAGOES TEORICAS

Pastoriza (2021) define a tradicdo como um "ja feito" que molda as
praticas de sala de aula por meio do costume, sem uma razao estabelecida. A
intencionalidade pedagogica, em contraste, € um processo consciente,
questionando a validade e a legitimidade de uma pratica, exigindo que o
professor justifique suas escolhas. O texto defende que essa tenséo entre
tradicao e intencionalidade é crucial para que o professor possa refletir e fazer
escolhas conscientes sobre o que, como e por que ensinar, valorizando sua
autonomia em vez de apenas seguir 0 que ja esta estabelecido.

O tensionamento de conceitos, segundo Pastoriza (2021) devolve ao

professor a autonomia para tomar decisbes pedagdgicas, ja que ele é o
profissional mais habilitado para entender seus alunos e o contexto escolar. Além
disso, a discussao relaciona esse processo com documentos curriculares como
a BNCC. O autor sugere que a interpretacdo desses documentos muitas vezes
€ baseada em tradi¢gdes antigas, e ndo em uma analise intencional.

Por outro lado, Libaneo (2017) destaca que as finalidades da educagéo ndo sao
neutras. Elas sdo influenciadas por um jogo de forgas entre diferentes grupos
sociais, como politicos, empresarios, movimentos sociais e religiosos, o que gera
um dissenso significativo em relagdo ao propédsito da escola. Essa disputa se
reflete em propostas curriculares e, consequentemente, no trabalho dos
professores.O texto explora a relagao entre curriculo e didatica.

Libaneo (2017) apresenta trés posicionamentos sobre essa relagdo. O
primeiro, alinhado a visdo neoliberal, defende um curriculo prescrito que nao
deixa espago para a autonomia do professor. O segundo, com o qual o autor se
identifica, propde que o curriculo estabeleca os conteudos necessarios, mas que
o professor tenha autonomia para torna-los significativos para os alunos. O
terceiro posicionamento, de natureza mais radical, rejeita qualquer tipo de
prescrigao curricular. Em relagdo com Pastoriza (2021), ambos autores citam e
defendem a autonomia dos professores frente ao curriculo, principalmente na
acgao de trazer significado dos conceitos em sala de aula.

Libaneo (2017) analisa a visdo hegeménica das finalidades educativas,
impulsionada pelo neoliberalismo. Essa visdo, que ganhou forga a partir dos
anos 1980 com a globalizacao e a influéncia de organismos internacionais como
o Banco Mundial, tende a reduzir a educagdo a uma logica economicista. A
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escola, nesse modelo, € vista como uma empresa, o aluno como cliente e o
professor como prestador de servigos. O objetivo € a "educacao de resultados"
e a formacdo de mao de obra para o mercado de trabalho, com foco em
competéncias e habilidades.

Embora o trabalho docente esteja condicionado por decisdes externas,
Libaneo ressalta que as politicas educacionais ndo anulam a resisténcia e a
autonomia dos professores, que podem avaliar a pertinéncia das determinagdes
oficiais. Para ele, é essencial compreender a inser¢ao da escola no sistema
social e politico, mas sem abrir mao da liberdade pedagdgica. Essa resisténcia,
porém, sO se torna efetiva quando vinculada a uma intencionalidade clara,
evitando que os mecanismos de regulacéo se imponham de forma automatica.

Outro texto, trabalhado em sala de aula foi o de Mortimer (1999) intitulado
"A proposta curricular de quimica do estado de Minas Gerais: Fundamentos e
pressupostos”. A proposta critica que o texto faz ao curriculo tradicional € que
este tende a enfatizar a memorizacao de conceitos em excesso, que dao énfase
em procedimentos e rituais em vez dos principios quimicos. O autor também
coloca a falta de relagcao entre os conceitos e o contexto social, tecnolégico e
ambiental.

Em vez de apresentar um volume excessivo de informacdes, a proposta
de Mortimer (1999) reduz a quantidade de conceitos €, a0 mesmo tempo, os
articula com contextos sociais, ambientais e tecnolégicos, mostrando a sua
relevancia para a vida dos alunos. No encontro das ideias de Pastoriza (2021) e
Libadneo (2017) a pratica docente deve ter intencdo ao invés de uma lista de
conteudos, o que nao quer dizer uma aula sem a presenga do conhecimento
cientifico, cabe salientar. Mas fazemos a reflexdo se ha espago para essas
escolhas no curriculo da escola basica, e ainda, um contexto ainda mais
complexo que sao as escolas particulares.

A principal caracteristica do novo curriculo é a flexibilidade. Sua estrutura
modular permite que o professor adapte os conteudos aos interesses pessoais,
a realidade local e as necessidades dos alunos, assumindo um papel ativo e
criativo na construgcédo do conhecimento. Além disso, a proposta busca equilibrar
os trés aspectos do saber quimico: o fenomenolégico (fenébmenos do cotidiano),
o tedrico (modelos abstratos) e representacional (férmulas e equagdes),
superando o ensino tradicional que privilegia apenas o ultimo (Mortimer, 1999).
Assim, promove-se um ensino de Quimica mais completo e préximo da realidade
dos estudantes.
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O texto de Lima e Barbosa (2005), “Ideias estruturadoras do pensamento
quimico: uma contribuicido ao debate”, propde repensar o curriculo de Quimica
do ensino médio a partir de ideias estruturadoras. Assim como Pastoriza (2021),
Libaneo (2017) e Mortimer (1999), os autores criticam o ensino tradicional por
priorizar conteudos excessivos e desconectados, transformando a disciplina em
mera memorizagao; por adotar um ensino “ritualistico”, centrado em formulas e
procedimentos sem compreensdo; e por manter uma visao estatica e
ultrapassada, baseada em classificagdes ja superadas.

A critica principal do artigo ao ensino tradicional da Quimica, assim como
Pastoriza (2021), Libaneo (2017), Mortimer (1999), é que ele se concentra em:
Conteudo excessivo e desconectado onde os curriculos tradicionais apresentam
um grande numero de conceitos sobrepostos, sem interligagéo légica, o que leva
os alunos a encarar a disciplina como algo desvinculado da realidade, que exige
mais memorizacdo do que o estabelecimento de relagdes, ensino "ritualistico":
onde ha uma énfase em procedimentos e formulas que se tornam rituais,
substituindo a compreensado dos principios subjacentes e a visao estatica e
obsoleta: onde o ensino tradicional ainda utiliza classificagcbes e conceitos
ultrapassados, como a classificacdo de reagdes de dupla troca, que nao se
aplicam a forma como a ciéncia hoje entende as reagbes em solugdo aquosa.

O ensino, assim, deve ultrapassar classificacbes formais e preparar os
alunos para compreender a ciéncia como construgdo social. Nesse sentido,
Mortimer (1992) discute de forma critica as teorias de mudanga conceitual, que
propdem substituir ideias prévias por conceitos cientificos. Ele questiona, porém,
se essa mudancga € evolutiva ou revolucionaria e critica propostas que, ao se
inspirarem na histéria da ciéncia, desconsideram o processo cognitivo real dos
estudantes.

Para abordar essa questao, o texto recorre a teoria da equilibragao de
Piaget, que sugere que o sistema cognitivo avanga por "reequilibracbes
graduais" (Mortimer, 1992), que, embora sejam progressivas, também sao
conservadoras. Conclui-se, a partir da teoria de Piaget, que a mudanga
conceitual em sala de aula ndo pode ser "revolucionaria" e que a tendéncia
conservadora do processo de equilibragao pode explicar por que as concepgdes
alternativas dos alunos s&o resistentes a mudancgas.

A partir disso, Mortimer (1992) introduz a nogéo de perfil conceitual, a
partir da ideia de perfil epistemoldgico, que sugere que um individuo pode ter
diferentes nog¢des sobre um conceito, cada uma valida em um determinado
contexto. Em vez de substituir totalmente suas ideias, o estudante deveria
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aprender a lidar com diferentes nogdes em diferentes contextos. Este argumento
em especial foi fundamental na analise critica do plano de aula que sera discutido
na segao seguinte, explicando que existem diversas teorias, e cada uma serve
para explicar uma situacao diferente.

O perfil epistemolégico apresentado pelo epistemologo Bachelard (1991)
€ como um espectro que vai do realismo (senso-comum), passando pelo
empirismo e a quimica classica, até o racionalismo discursivo, em uma ordem
de complexidade crescente. O texto entdo aborda o realismo/senso-comum: A
nogao de massa esta ligada a algo pesado e pode ser avaliada "pela vista".
Entendemos esta parte do perfil como crucial no ensino, pois representa as
concepcdes espontaneas dos alunos, que sao pessoais e dificeis de mudar.

O autor argumenta que a aplicagao do perfil epistemoldgico no ensino de
quimica pode ocorrer de varias maneiras como a abordagem histérica: que é
semelhante a dos livros didaticos, mas enfatizando as rupturas entre as
diferentes zonas do perfil (por exemplo, a transigdo entre quimica classica e
moderna), em vez de apresentar a evolugdo como um processo linear; A
abordagem problematizadora: comeg¢ando com fendmenos empiricos e
situacdes-problema para que os alunos possam expressar suas hocgdes
realistas, levando-os a construir a ideia de que a matéria € descontinua e a
abordagem em espiral: onde os diferentes modelos atdmicos seriam introduzidos
apenas quando necessarios para explicar um determinado conceito. Por
exemplo, o modelo classico atdbmico-molecular seria suficiente para a
estequiometria, enquanto o modelo de Bohr seria necessario para a classificacéo
periddica.

No entanto o texto de Mortimer (1992) Pressupostos epistemoldgicos para
uma metodologia de ensino de quimica: mudanga conceitual e perfil
epistemologico, comega examinando as teorias de mudanga conceitual, que
propde a substituicdo das ideias prévias dos estudantes por conceitos cientificos.
No entanto, o autor questiona se a mudanga conceitual em sala de aula € um
processo "evolucionario" ou "revolucionario”, e se os estudantes devem substituir
completamente suas ideias anteriores. Ele argumenta que muitas propostas de
mudanga conceitual se baseiam em uma analogia com a historia das ideias
cientificas, mas ignoram o processo de desenvolvimento cognitivo dos
estudantes.

Inspirado em Piaget e Bachelard, Mortimer (1992) defende que a
mudanga conceitual € um processo gradual e conservador, no qual o sistema
cognitivo reorganiza estruturas existentes em vez de substituir conceitos de
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forma abrupta. No ensino de Quimica, isso implica partir das nogdes realistas
dos alunos, como a ideia de matéria continua, para entao introduzir o modelo de
particulas descontinuas. Ao propor problemas e fenbmenos empiricos, o
professor pode estimular o questionamento e a construgdo de explicagbes mais
proximas da ciéncia. Ignorar essas concepgdes intuitivas, porém, pode gerar
lacunas e modelos incoerentes na compreensao de transformacdes fisicas e
quimicas.

AULAS DESENVOLVIDAS NA DISCIPLINA DE DIDATICA DA QUIMICA |: DESCRIGAO,
ANALISE E REFORMULAGAO

Entendendo acidez e basicidade

O plano de aula "Acidos e Bases", que tinha como objetivo
compreender os conceitos de acidos e bases e suas propriedades, demonstra
uma intencionalidade pedagdgica consciente ao iniciar a aula com uma
motivacao contextual, usando o exemplo das horténsias que mudam de cor, o
que seria usado para inicar o conteudo sobre ph. Essa estratégia € valiosa
porque conecta o conteudo quimico a um fendmeno cotidiano, tornando-o mais
significativo para os alunos, uma abordagem alinhada com as propostas dos
textos didaticos. O plano também se justifica com base na competéncia
especifica 1, habilidade (EM13CNT101) da BNCC, o que aponta para um esforgo
em dialogar com as politicas educacionais atuais.

O plano de aula, com sua metodologia expositiva e foco em definicbes de
acidos e bases, pode se tornar um "ritualismo", como visto por Libé&neo (2017)
e Mortimer (1999), se n&o for bem executado. Ele reune em duas horas/aulas as
teorias de Arrhenius, Brgnsted-Lowry e Lewis, o que pode sobrecarregar os
alunos. Para ser mais eficaz, o plano deveria focar em ideias estruturadoras da
Quimica tal qual especificado por Lima e Barbosa (2005), usando essas teorias
como ferramentas para explicar fenébmenos, como neutralizagao ou mudanga de
cor, em vez de exigir que os alunos memorizem conceitos de forma isolada.

O plano de aula pode superar um ensino meramente ritualistico, centrado
em formulas e definigdbes. Embora o exemplo das horténsias seja um bom ponto
de partida, a énfase em aula expositiva e na correcdo de erros comuns tende a
reforcar a memorizagdo. Seria mais proveitoso explicitar, segundo Libaneo
(2017) como os trés aspectos do conhecimento quimico, fenomenoldgico, tedrico
e representacional, seriam equilibrados. Uma alternativa seria propor atividades
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investigativas, como comparar um refrigerante com agua sanitaria, levando os
alunos a perceber a necessidade das diferentes teorias. Assim, o professor
assume o papel de mediador, ajudando os estudantes a interpretar o mundo e
tornando a aula mais significativa.

A avaliagao proposta, que seria a assiduidade e empenho na participacao
da aula e da atividade foca na "capacidade de reflexao sobre acidos e bases".
No entanto, ela poderia ser mais especifica sobre como essa reflexdo seria
mensurada, para que a avaliagao nao se torne apenas a aplicagao de férmulas,
ela poderia ser projetada para medir 0 quanto os alunos conseguiram integrar o
conhecimento Quimico ao contexto do dia a dia. Talvez a avaliacdo poderia
entdo incluir a interpretagdo de casos praticos, usando exemplos que dialogam
com o cotidiano, de forma que os estudantes tenham que explicar os fenébmenos
a partir das teorias apresentadas e discutidas em aula. Sendo assim algo
parecido com a "aplicagdo do conhecimento" dos 3 momentos pedagdogicos
(Araujo, 2015)

Entendendo a estrutura da matéria

Ao revisar o plano de aula, percebe-se uma tensdo entre praticas
tradicionais, como aula expositiva e quadro, e a intencao de ir além da simples
transmissao de conteudo. A abordagem historica do conceito de matéria reforga
esse carater tradicional, mas a atividade da “Caixinha misteriosa” de Prieb (2022)
rompe esse padrdo ao estimular a curiosidade cientifica e a inferéncia,
aproximando-se do modo como se investiga a estrutura da matéria. Vale
destacar que meétodos tradicionais ndo sao, por si s6, um problema: podem
resultar em aulas satisfatérias, desde que os conceitos cientificos sejam
mobilizados e a intencionalidade pedagogica seja respeitada.

O conceito de estrutura da matéria poderia ser apresentado nao como
um fim em si mesma, mas como uma ideia estruturadora que explica outras
ideias fundamentais da quimica, como as propriedades e transformacdes de
materiais. Por exemplo, a discussao sobre atomos poderia ser usada para
responder perguntas como "Por que o ferro enferruja, mas o ouro ndo?" ou "Por
que o gelo flutua na agua?". Isso faria com que a teoria atbmica se tornasse uma
ferramenta para compreender o mundo, em vez de um conceito isolado.

Além disso, o plano utiliza a contextualizacao histérica onde foi passado
o conceito de matéria, abordando as ideias dos filésofos gregos até o
desenvolvimento dos primeiros modelos atdmicos, o que é valioso quando bem
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feito, mas os textos didaticos também enfatizam a importancia de relacionar o
conhecimento quimico a contextos sociais, ambientais e tecnoldgicos. Mortimer
(1999). Entdo nesse sentido a aula poderia incluir exemplos de como o
conhecimento da estrutura da matéria € aplicado hoje. Por exemplo, como a
compreensao da estrutura atdbmica € crucial para a produgdo de energia,
medicamentos e tecnologias. Isso ajuda a promover uma compreensado da
ciéncia como um "produto social" e a preparar os alunos para "ler o mundo". Isso
€ claro sendo uma continuidade da aula, tendo em vista o pouco tempo que teria
para essa aplicagéao.

O plano de aula menciona a "capacidade de reflexdo sobre o que é
estrutura da matéria" como forma de avaliagdo. O texto de Libéneo (2017), no
entanto, alerta que um curriculo focado apenas em "habilidades" sem um
conteudo significativo pode levar a um aprendizado superficial. Ou seja, a
avaliacao poderia ser mais especifica e incluir problemas de forma que seja
necessario que os alunos o analisem e busquem resolver utilizando as
discussdes realizadas em aula, fazendo entdo, que reflitam sobre o que é
estrutura da matéria e qual sua utilidade no campo das ciéncias, de modo a
instigar sua relagdo com outros conceitos, pois entado iremos fugir do ritual em
que a gente faz exercicios para exercitar a memorizagéao, enquanto que resolver
problemas exige uma maior capacidade de reflexdo mesmo e articulagéo de
mais de um conceito.

Por exemplo, pedir aos alunos para criar um modelo simples (mesmo que
com desenhos) para explicar a diferenca entre um elemento e um composto, que
sao conceitos fundamentais para entender a estrutura da matéria. Um elemento
€ a forma mais pura da matéria, composta por atomos de um unico tipo, ja um
composto é formado por dois ou mais elementos quimicamente ligados. Ao pedir
que os alunos desenhem ou modelem esses conceitos, os alunos internalizam a
diferenga em um nivel microscépico, que é a base da quimica. Essa abordagem
alinha a avaliagdo com o objetivo de promover o pensamento critico, € néo
apenas a memorizagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos que para a formagao docente, as discussdes sobre a Didatica
da Quimica revelam que a agao docente vai muito além da simples transmissao
de conteudos, sendo um processo complexo, critico e intencional. Berbel (2001).
Percebemos que sempre devemos repensar nossas praticas, até mesmo
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quando a aula esta acontecendo, para que tanto nos proximos planos quanto
nas aulas em si seja feito uma avaliagdo e uma melhora. E um processo
complexo pois analisar nossas proprias aulas de forma critica, demanda de um
olhar apurado e critico com nés mesmos, que muitas vezes os professores nao
conseguem ou até mesmo nao querem reavaliar as suas praticas.

Como principais dificuldades encontradas, a falta de planejamento por
parte dos professores, além de rever suas propostas de aula, pois € muito facil
falar que precisamos mudar nosso jeito de ministrar as aulas e nossos planos,
mas conseguir de fato fazer essa mudanca € um processo demorado e
complicado, que demanda tempo e paciéncia para se auto criticar.

Por fim, entendemos que este processo reflexivo da escrita deste texto
contribui no processo formativo, ao rever os conceitos e principalmente ter a
oportunidade de receber uma avaliagao dos planos de aula, postura e atuacao
docente. Este é o papel da formagao inicial, proporcionar momentos criticos e
reflexivos para garantir cada vez mais a formagdo de profissionais com
intencionalidade pedagdgica, que conhecem os conceitos que estao trabalhando
e prontos a avaliar e reavaliar sua pratica constantemente.
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