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Resumo: Apresentamos uma investigagdo (auto)biografica sobre o percurso de Ana (nome
ficticio), doutoranda em Educag¢do em Ciéncias, com o objetivo de compreender elementos de
sua trajetéria que contribuiram para seu desenvolvimento profissional docente e eventuais
obstaculos. A pesquisa fundamenta-se em referenciais que reconhecem a narrativa como
ferramenta de produgdo de conhecimento individual e coletivo, permitindo refletir sobre
experiéncias, praticas e contextos socioculturais. A metodologia, de carater qualitativo e
exploratério, baseou-se em entrevista narrativa, sendo analisada segundo uma abordagem
compreensivo-interpretativa. A histéria de Ana revela resisténcias iniciais a docéncia devido a
desvalorizagao social da profissdo, mas evidencia sua consolidagdo como professora por meio
da licenciatura, da atuagcdo na Educagido Basica, do mestrado e de projetos envolvendo
Educacao Ambiental, género, corpo e sexualidade. O ingresso no doutorado representou um
desafio marcado por deslocamentos, adaptacbes e redescobertas, reafirmando seu
compromisso com a carreira docente. Inferimos que relatos (auto)biograficos como esse podem
inspirar reflexdes sobre aprendizagens, dificuldades e potencialidades da pés-graduacao stricto
sensu na area de Educacgao em Ciéncias.

INTRODUGAO

Na pesquisa (auto)biografica, a memdria constitui um elemento central
na configuragao do narrador, sendo sobre esta que o pesquisador se apoia para
(re)elaborar aspectos analiticos capazes de contribuir para a compreensao do
objeto investigado (Abrahdo, 2003). As narrativas ultrapassam a simples
descrigao da realidade, assumindo também a funcéo de produzir conhecimento
nos niveis individual e coletivo, sendo que, no contexto docente, estas favorecem
processos reflexivos acerca das préprias experiéncias, teorias e praticas
(Braganca, 2012).

Esteban (2010) destaca a relevancia de reconhecer a diversidade de
materiais que podem ser considerados nesse campo de investigagao, os quais
podem se apresentar em diferentes modalidades, como a oral, a escrita e a
audiovisual. Goodson (2003) ressalta que dados biograficos permitem
acompanhar a trajetoria profissional docente, favorecendo a compreensao de
seus perfis, saberes e processos de transformagao ao longo do tempo. O autor
enfatiza, ainda, a necessidade de relacionar narrativas individuais a contextos
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sociais, politicos e culturais mais abrangentes, argumentando que investigagdes
biograficas orientadas por esse enfoque tendem a assumir carater mais
autbnomo e critico, proporcionando uma visado mais aprofundada da relagéo
entre educacéao e sociedade.

Em revisdo recente envolvendo a area de Educagdao em Ciéncias,
Oliveira e Forsberg (2020) afirmam que histérias de vida, biografias,
autobiografias e narrativas tém sido incorporadas as pesquisas como
instrumentos de producdo de conhecimento acerca da escola, do ensino, da
formacgao, da atividade docente e de outros aspectos vinculados ao fenbmeno
educacional. As autoras mencionadas frisam que, embora se trate de uma
abordagem contemporanea (a que envolve as histérias de vida), ao longo das
ultimas trés décadas esta consolidou um corpo tedérico e um estatuto
epistemologico proprios, estabelecendo-se como um método cientifico
autébnomo e legitimado no ambito académico.

Neste trabalho, exploramos parte do contexto de um Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias, vinculado & Area 46 da CAPES, sediado
em Brasilia e ofertado por uma universidade publica. De acordo com informagdes
disponiveis em seu sitio institucional, o programa foi criado em 2015, iniciando
suas atividades com o curso de Doutorado, o primeiro da area a ser aprovado
na regidao Centro-Oeste, respondendo a significativa demanda por formagao
continuada de professores. Sua implementagao resultou da articulagao entre os
Institutos de Quimica, Fisica e Ciéncias Bioldgicas da universidade, com o0 apoio
de outras unidades académicas.

A investigacao apresentada neste estudo focaliza a trajetdria de vida de
Ana (nome ficticio), uma doutoranda do referido programa, cuja formacéo inicial
ocorreu em um curso de licenciatura na area de Ciéncias da Natureza, aliada a
experiéncia prévia como docente na Educagao Basica. Por meio da realizagao
de uma entrevista narrativa com essa participante, buscamos responder as
seguintes indagacdes: quais elementos (auto)biograficos emergem de seus
relatos e se mostram relevantes para seu desenvolvimento profissional? De que
modo a pés-graduacdo em Educagdo em Ciéncias se integra as narrativas
construidas e que outras reflexdes podem ser suscitadas a partir desse percurso
formativo?

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

O desenvolvimento profissional docente, segundo Day (1999), abrange
tanto as experiéncias de aprendizagem de carater espontédneo quanto aquelas
planejadas (havendo objetivos mais bem delimitados), que buscam, direta ou
indiretamente, favorecer individuos, grupos ou instituicdes escolares,
contribuindo, assim, para a melhoria da qualidade do trabalho em sala de aula.
O autor citado define esse desenvolvimento como um processo no qual os
professores, individualmente ou em conjunto, revisitam, renovam e fortalecem
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seu compromisso como agentes de transformacao, orientados pelos propdsitos
éticos do ensino, ao mesmo tempo em que ampliam e aprofundam
conhecimentos, competéncias e dimensdes socioemocionais indispensaveis ao
pensamento profissional, a organizagdo e a pratica pedagdgica com criangas,
jovens e colegas, em diferentes etapas de sua trajetéria docente.

Barolli et al. (2019) argumentam que o desenvolvimento profissional
ocorre mediante a produgdo de novos conhecimentos, processo que se
concretiza pela interagdo, cooperagéo e dialogo entre individuos ou grupos e
diferentes interlocutores, instancias, agentes e instituicbes capazes de
influenciar a pratica docente, tais como o meio académico, a escola e a
sociedade. Conforme os autores mencionados, as dimensdes do
desenvolvimento profissional docente abrangem distintos aspectos formativos e
indicadores de pratica (Figura 1).

1. Atualizacéo do | Envolve a ampliago do repertério cientifico e tecnolégico, bem como o

conhecimento estudo de contribuicbes de historiadores, filésofos e socidlogos da ciéncia
cientifico sobre a producéo do conhecimento;

2. Atualizac&o dos | Refere-se ao dominio do conhecimento didatice do contetido e curricular, a
conhecimentos incorporacéo de avancos educacionais, a praticas escolares inovadoras e
pedagdgicos a producéo e analise de materiais de aprendizagem.

3. Organizacéo e | Contempla praticas pedagogicas inovadoras e colaborativas que
condugdo do | consideram os diferentes niveis de aprendizagem dos estudantes, além do
ensino conhecimento didatico do contetido

4. Sustentacéo da | Estd associada a diversificacio de espacos e formas de avaliacéo, a gestéo
aprendizagem e organizacio das turmas, a estratégias de cooperacao entre estudantes e
discente & problematizacio no processo de ensino.

5. Participacao na | Diz respeito & atuacdo afiva nas dindmicas institucionais e na
gestéo escolar implementacéo de mudancas curriculares.

6 Investigacdo da | Pressupe uma postura reflexiva, colaborativa entre pares e de
propria pratica aproximacéo com centros especializados em formacéo docente.

7. Planejamento | Compreende a continuidade formativa e a valorizacéo social e econémica
de carreira da profisséo.

8. Participacéo na | Evidencia o carater politico da docéncia, ancorado em principios de
responsabilidade | igualdade, equidade, justica e democracia, manifestando-se tanto no
social engajamento em movimentos sociais quanto nas dindmicas escolares.

Figura 1: Dimensdes do desenvolvimento profissional conforme Barolli et al. (2019).

Para Cruz e Ferreira (2024), o desenvolvimento profissional docente
configura-se como um processo heterogéneo e néao linear, que se manifesta de
maneira singular em cada professor, sendo que esse percurso € constituido
pelas multiplas relagdes que o docente estabelece em sua pratica, tanto consigo
préprio quanto com o mundo que o circunda. As autoras mencionadas pontuam
que a relagao consigo envolve a busca pelo autoconhecimento, abarcando uma
dimenséao ontoldgica que se expressa na capacidade de refletir sobre si, avaliar-
se, descobrir-se e redescobrir-se ao longo da trajetéria profissional; a relagédo
com o0 mundo implica reconhecer-se como sujeito capaz de decidir, criar, recriar
e ponderar sobre os diversos fatores que impactam positiva ou negativamente
sua atividade docente, exigindo, para tanto, um posicionamento politico
consciente.

METODOLOGIA

Desenvolvemos uma investigacao qualitativa, de natureza exploratoria e
biogréfica, orientada a compreenséo de fenémenos socioeducacionais (Bolivar,
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2002; Esteban, 2010). A coleta de dados foi realizada por meio de um relato
(auto)biografico de uma informante, obtido a partir de entrevista narrativa,
conforme Jovchelovitch e Bauer (2010). Esse instrumento, de carater néo
estruturado, permitiu explorar em profundidade aspectos emergentes da historia
de vida pessoal e profissional, ao mesmo tempo em que estimulou a participante
a narrar eventos significativos de sua trajetoria e de seu contexto social (Muylaert
et al., 2014).

ApoOs a aprovagao do projeto relacionado a presente pesquisa pelo
Comité de Etica respectivo, realizamos a entrevista de forma remota, por meio
de uma plataforma de comunicagao audiovisual online, registrando-a em arquivo
no formato “mp4”. A entrevista foi transcrita e aprovada pela participante.
Conduzimos a analise da transcricdo por meio de uma abordagem
compreensivo-interpretativa, fundamentada na proposta dos trés tempos
metaforicos formulada por Souza (2014). Tal perspectiva entende os textos
narrativos (auto)biograficos como documentos de carater heuristico, tomando
como referéncia a fenomenologia das experiéncias, assim como permite a
identificacdo de unidades tematicas (UT) de analise, sendo destacados trechos
textuais significativos.

A escolha da informante foi orientada por critérios previamente definidos,
de forma que ela atendia aos seguintes requisitos: possuir formagdo em
licenciatura; ter concluido curso de mestrado e estar vinculada a um programa
de pods-graduagdo em Educacdo em Ciéncias, no curso de doutorado; e
apresentar uma trajetéria singular de desenvolvimento profissional, marcada
pela experiéncia docente na Educagdo Basica em diferentes instituigdes.
Ressaltamos, ademais, que a abordagem qualitativa e (auto)biografica adotada
privilegia a profundidade analitica do estudo, em vez da generalizagao estatistica
dos dados, admitindo que uma unica participante seja considerada neste
trabalho (Abrah&o, 2009).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ana nasceu em uma familia de professoras, sendo que mae e irma
atuavam na docéncia, mas inicialmente ndo desejava seguir essa carreira. O
motivo central era a desvalorizacdo social e material da profissdo: baixos
salarios, condi¢des precarias de trabalho e pouco reconhecimento. Apesar disso,
desde muito jovem se aproximou da sala de aula: aos 14 anos comegou como
voluntaria e, aos 15, ja dava aulas de Inglés em uma escola infantil. Assim, ainda
que resistisse a assumir a identidade de professora, ja vivenciava a pratica
docente quando escolheu seu curso superior (UT1 — Aspectos Familiares).

Em relacéo a histéria de vida, eu sou filha de professora, minha irma
também é professora, € eu ndo queria ser professora. Nao era minha
escolha inicial, e os motivos de ndo ser minha escolha inicial tem a ver
com as condi¢gdes materiais objetivos a qual a docéncia é submetido,
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tanto profissionalmente como socialmente, né, a maneira como o
professor € visto, a remuneracgéo, as condicdes mesmo dos locais de
trabalho. Entao, eu nao era, apesar de eu sempre gostar muito, né, da
ideia de ser professora, de brincar de ser professora, mas nao tinha
isso como uma decisao na minha vida, por conta desses limites que eu
coloquei, das condigbes objetivas. (Trecho da Entrevista de Ana).

A opcao pela licenciatura em Biologia foi também resultado das
limitagdes locais e financeiras. Seu pai ja sustentava uma filha fora de casa, e
mudar-se ndo era viavel. Além do gosto pela area de Ciéncias Biologicas, a
possibilidade de permanecer em sua cidade e conciliar estudos com trabalho
orientou sua decisdo (UT2 - Escolha Profissional).

[...] eu morava numa cidade que tinha poucas op¢des de curso, dentre
0S Cursos que me interessavam, né, eu ja tinha pensado um tempo em
fazer medicina, depois desisti. Eu sempre gostei muito da area das
Ciéncias Biologicas, entao, dentro das opgdes de curso que tinha, eu
escolhi essa, né. Até porque a minha opgao era morar com a minha
irma, que eu nao gostaria, ou ficar na cidade que eu estava, pelas
condig¢des financeiras mesmo, né, ja tinha, meu pai ja sustentava uma
pessoa fora de casa que era minha irma, entdo ficaria dificil pra ele, se
eu fosse pra outra cidade. (Trecho da Entrevista de Ana).

Ana graduou-se em 2003, conciliando a licenciatura com aulas de Inglés
e Biologia. Antes mesmo de se formar, prestou concurso e ingressou na rede
municipal no interior de Minas Gerais, estabelecendo um prazo de alguns anos
para avaliar se permaneceria na docéncia. No entanto, foi convidada a atuar no
Centro de Formacao de Professores da Prefeitura, o que Ihe abriu novas
perspectivas. Nesse espaco, assessorava pedagogicamente docentes e
desenvolvia atividades formativas, experiéncia que fortaleceu sua vocagao (UT3-
Primeiros Anos na Profissao).

[...] eu fui convidada para trabalhar num centro de formagado de
professores, e ai, assim, eu permaneci na Prefeitura, mas sai da sala
de aula e fui dar aula para os professores, né, no curso, no centro de
formacdo, assessora pedagdgica. Entdo, essa, a minha
profissionalizagao, ela veio junto com os estudos, né, que eu continuei
fazendo, e também com os meus envolvimentos em outras areas
dentro da educagédo, como no centro de formagao de professores.
(Trecho da Entrevista de Ana).

Apés trés anos, mudou-se para a Bahia, acompanhando o marido
aprovado em concurso publico. La voltou a lecionar Inglés, prestou concurso
para o Estado e continuou atuando na Educagao Basica, ingressando na area
de Quimica, ainda que essa nao fosse a area especifica de sua licenciatura. Ana
chegou a tentar ingressar no mestrado em Entomologia, mas foi classificada
como excedente pela falta de publicacbes académicas. Essa experiéncia
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reforcou sua identificacdo com a area de Educacido em Ciéncias. Na Bahia, em
2013, iniciou mestrado em Educacéo Cientifica e Formagao de Professores (em
uma universidade publica), com foco em Educag¢ao CTS (Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade) (UT4- Ingresso no Mestrado e Reafirmagao na Docéncia). Pouco
antes de concluir o mestrado, foi aprovada em concurso para um Instituto
Federal, em Minas Gerais. O ingresso na instituicdo marcou um periodo de
inflexdo em sua carreira docente: encontrou melhores condi¢gdes de trabalho,
reconhecimento profissional e espago para desenvolver projetos autorais (UT5-
Consolidagao na Carreira). A narrativa de Ana revela momentos de
redescoberta de si e uma postura reflexiva, que avalia obstaculos e fatores
transformadores que construiram sua trajetéria no magistério (Cruz; Ferreira,
2024).

Depois que eu terminei o mestrado, alias, antes de terminar o
mestrado, faltando uns seis meses, mais ou menos, eu participei num
concurso publico, fui chamada, tomei posse, que eu fui trabalhar no
Instituto Federal [...]. E ai la, com melhores condi¢des de trabalho, eu
reafirmei, né, que eu, tanto que hoje eu ndo penso em fazer outro
concurso, eu cheguei exatamente onde eu queria, né, e consegui
conjugar minimamente condigbes de trabalho com reconhecimento,
que ndo é ainda justo, né, pra profissdo docente, mas pelo menos
adequado, possivel de se viver, e com o exercicio da profissdo docente
que eu sempre gostei, né, entdo mudou essa ideia de ndo querer ser
professora e ela ficou pra tras, completamente. (Trecho da Entrevista
de Ana).

Do mestrado em diante, Ana passou a atuar em duas frentes tematicas
principais: género, corpo e sexualidade e Educagdo Ambiental (UT6- Temas e
Projetos de Trabalho). O primeiro tema resultou em um projeto continuo no
Instituto Federal, desenvolvido entre 2015 e 2022, com edigdes anuais. A
proposta visava abrir espago para estudantes discutirem questbes de
sexualidade, identidade e género em dialogo com ciéncia e tecnologia. Essa
iniciativa foi especialmente relevante em sua cidade, marcada por forte
religiosidade e contexto rural, onde tais temas sado muitas vezes silenciados. O
projeto cresceu até envolver uma equipe de nove professores e servidores.

Entdo, no periodo que eu fiquei no Instituto Federal, eu consegui ter
autonomia também pra desenvolver uma série de projetos que eu ja
tinha iniciado desde la de 2003, quando eu formei, s6 que agora, como
eu ja tinha passado pelo mestrado, tudo ficou mais fundamentagao, né,
entdo eu consegui trabalhar com questbes ligadas ao género, corpo e
sexualidade, numa perspectiva CTS, entao esse € um tema que, desde
o inicio, ele sempre foi muito forte na minha formagcéo e na minha
atuacgao profissional, questdes ligadas a Educagao Ambiental também,
incluindo movimentos politicos, né, de ativismo dos estudantes, entéao
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esses sao os dois principais temas que eu conduzi ao longo da minha
atuacao profissional. (Trecho da Entrevista de Ana).

Na Educagdo Ambiental, Ana desenvolveu ac¢des desde o inicio da
carreira, quando seus alunos estavam ameagados pela constru¢ao de uma
pequena central hidrelétrica que destruiria uma cachoeira local. O trabalho
mobilizou a comunidade escolar e organizagdes civis, resultando em materiais
educativos e participagdo em audiéncias publicas. Além desses projetos, atuou
em pesquisa sobre ensino por investigagao, formagao de professores e praticas
CTS. As agdes de Ana denotam aspectos de engajamento e responsabilidade
social, uma das dimensdes de desenvolvimento profissional docente citada por
Barolli et al. (2019).

O ingresso no doutorado, em 2022, em uma universidade publica de
Brasilia foi uma decisdo amadurecida. Ana e o marido, também docente,
decidiram se afastar de suas fung¢des no Instituto Federal para se dedicarem a
pesquisa. A motivagao foi académica e pessoal, e ndo financeira, ja que ambos
ja recebiam gratificacao de titulagao equivalente ao doutorado (UT7- Doutorado
e Desafios Atuais). Os desafios sdo multiplos: adaptagdo a vida em Brasilia,
custos de aluguel, distancia da familia e a transi¢cao do papel de orientadora para
orientanda. Ela destaca a dificuldade emocional e intelectual da pesquisa, que
exige solidao, disciplina e humildade para aceitar criticas. Mesmo assim, vé no
doutorado a realizagdo de um projeto de vida e uma oportunidade de
aprofundamento. Sdo elementos que convergem com a literatura académica que
descreve percalgos enfrentados por estudantes de pds-graduacgao stricto sensu
(Lima; Cunha, 2022).

Entdo a gente saiu em 2022, iamos pra Brasilia, totalmente diferente,
né, porque la a gente mora em casa prépria, aqui € aluguel, a casa aqui
€ muito menor do que a minha sala 1a do interior, né, onde eu moro,
mas a gente ta conseguindo ai, com muita dificuldade, né, porque hoje
eu tenho 43 anos, meu marido tem 48. E a gente saiu de uma posig¢ao
que nos éramos 0s orientadores, pra uma posi¢gdo que agora nos
somos estudantes, estamos sendo orientados. Entao, ndo é facil, &
dificil, mas também é um exercicio muito grande, tanto de humildade
como de aprendizado. Muita coisa que a gente nunca tinha tido acesso,
nunca tinha lido, né, e ta tendo oportunidade de fazer agora. (Trecho
da Entrevista de Ana).

Entre as decisbes mais impactantes de sua histéria de vida (UT8-
Incidentes Criticos), cita a mudancga para a Bahia, deixando um trabalho estavel
e valorizado em Minas Gerais, sem garantias de recolocagao. Outro dilema foi
assumir ou nao o doutorado em Brasilia, inicialmente sem afastamento formal, o
que quase a levou a desistir. Nesses momentos, enfrentou insegurancas sobre
sua preparagcao e capacidade de conciliar responsabilidades. Esses fatos
remetem ao que destaca Bolivar (2002), em relagdo a narrativas biografico-
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profissionais: podem emergir episédios ou fases que funcionam como momentos
decisivos ou experiéncias marcantes, os quais, ao serem revisitados, ganham
significado por evidenciarem transformagdes nas trajetérias docentes e
influenciarem rupturas ou escolhas por novos rumos.

Quando meu marido foi aprovado em um concurso na Bahia, eu
trabalhava no centro de formacoes, e no centro de formagdes, tanto eu
gostava muito do trabalho que eu desenvolvia la, como, por ser do
centro de formacgdes, eu recebia 30% a mais. Entdo, quando eu sai, foi
muito dificil, porque eu, notoriamente, estava indo sem certeza
nenhuma de trabalho. (Trecho da Entrevista de Ana).

Ana descreve seu perfil docente com base no olhar dos estudantes: uma
professora exigente, comprometida com a fundamentacdo tedrica e que
aproveita até o ultimo minuto de aula (UT9- Perfil Docente e Concepgoes
Pedagodgicas). Para ela, o ensino deve unir rigor cientifico e relevancia social,
relacionando conteudos de Biologia a problemas concretos, como desigualdade
alimentar. Sua trajetéria pedagdgica passou do construtivismo, dominante em
sua formacao inicial, a teoria critica no mestrado, culminando na pedagogia
historico-critica, no doutorado. Ela reconhece aproximagdes entre essa
perspectiva e a educagao CTS, mas ressalta diferencas tedricas, defendendo
que a pedagogia historico-critica pode oferecer base sélida a abordagem CTS.
Tais elementos dizem respeito a diversificagdo de conhecimentos pedagogicos
como dimensao do desenvolvimento profissional, comentada por Barolli et al.
(2019).

Entdo, eu acredito, assim, que eu sempre procuro, primeiro, conhecer
0s meus alunos, isso para mim & importante, mas n&o para ficar fincada
naquilo que eles desejam ou se interessam, mas levando em conta
tudo aquilo que eles precisam saber para a formagdo humana deles,
né, muito para além de conhecer os conhecimentos bioldgicos, eu acho
fundamental, eu ndo abro méo, entdo eu sou uma professora que preza
pelo contelido da minha disciplina, mas esse conteudo sempre, para
mim, precisa estar colado nas condigdes reais que esse conteudo se
da [...]. (Trecho da Entrevista de Ana).

A professora resume sua trajetéria como a de alguém que “se constituiu
professora sem querer, querendo”. Se no inicio buscava alternativas a docéncia,
com o tempo consolidou identidade, metodologias e projetos proprios. Para o
futuro, deseja retornar ao Instituto Federal mais fundamentada teoricamente,
continuar no ensino médio e, se possivel, migrar para um campus que ofereca
licenciatura, ampliando suas possibilidades de pesquisa e formagao docente
(UT10- Sintese da Trajetéria e Planos Futuros). Aqui, a doutoranda demonstra
apreco pelo planejamento dos passos a serem dados em sua carreira docente,
sendo uma dimensao profissional assinalada por Barolli et al. (2019).
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Daqui para frente, né, acho que eu ja estou um pouco ansiosa para
voltar para a sala de aula, tanto que eu estou no estagio aqui, sem
precisar, eu ja tinha cumprido o estagio, estou fazendo outro, porque
eu sinto falta da sala de aula, entdo eu pretendo, a partir desses
conhecimentos que eu consegui aprofundar no doutorado, porque
realmente é isso, esse mergulho que a gente faz no doutorado, é de
trazer elementos para minha pratica social enquanto docente. Entéo,
mais fundamentada, mais organizada, mais coerente, eu acho que
todos esses elementos podem auxiliar dai para o futuro. (Trecho da
Entrevista de Ana).

Ana enfatiza que ser professora exige estudo constante e sensibilidade
para compreender as necessidades concretas dos alunos, mesmo aquelas que
eles ndo reconhecem. Ela acredita que a docéncia é uma pratica social
determinada por condi¢des histéricas, mas também capaz de transformar a
realidade ao oferecer ferramentas de compreensao critica. Nesse sentido, os
caminhos profissionais de Ana demonstram aquisicao de consciéncia e posicao
politicas sobre o que é atuar no magistério (Cruz; Ferreira, 2024).

CONSIDERAGOES FINAIS

Pelo que foi apresentado na secio anterior, inferimos que o presente
trabalho respondeu aos problemas de pesquisa que foram anunciados. A partir
dos procedimentos de investigagdo (auto)biografica que foram realizados,
constatamos que o doutorado de Ana pode ser identificado como um movimento
planejado e que levou a reafirmagao de seu compromisso com a docéncia (Day,
1999). Ela narra, em sua trajetéria de desenvolvimento profissional, a
importancia do papel desempenhado por pessoas e instituicbes, da escola ao
universo académico (Barolli et al., 2019).

Sabendo que, conforme levantamento recente (Brasil, 2025), poucos
docentes que atuam na Educacgao Basica brasileira possuem mestrado (3,9%) e
doutorado (1,11%), o relato (auto)biografico de Ana pode servir como inspiragao
para novas reflexdes individuais e coletivas, sendo viavel a identificacdo de
possiveis ganhos, aprendizagens e dificuldades referentes a pds-graduacéao
stricto sensu em Educacao em Ciéncias. Como horizonte para novas pesquisas,
que constituam continuidade ao que foi desenvolvido neste texto, vislumbramos
a necessidade de que politicas publicas relacionadas ao desenvolvimento
profissional docente sejam conectadas as discussdes que realizamos. Afinal,
defendemos que o tema mencionado nao € responsabilidade exclusiva de cada
docente, mas requer um contexto social e administrativo que estimule e favorecga
a cultura do aprendizado, do aprofundamento tedrico e pratico do/sobre o
magistério, sendo indispensaveis condi¢oes de trabalho condizentes com tal
exigéncia.
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