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RESUMO: A Pratica como Componente Curricular (PCC) € um componente da formacgdo de
professores instituido em 2002 visando a articulagdo das dimensfes telrica e pratica. Assim,
descrevemos como os docentes de cursos de licenciatura em ciéncias biol6gicas e em quimica de trés
instituicBes publicas de ensino superior brasileiras realizam a PCC enquanto contetdos e avaliagéao.
Utilizamos a analise de conteudo, da qual observamos que grande parte dos docentes que comp&em
nossa amostra conhecem a PCC nos termos de sua finalidade e objetivos, bem como realizam formas
de avaliacdo de acordo com as atividades que propdem. Por outro lado, alguns docentes ainda mantém
a concepcao positivista da PCC e, portanto, realizam atividades de laboratério no contexto da PCC e
processos avaliativos de acordo. A guisa de conclusées, ressaltamos a importancia da manutencdo da
PCC e da constante formagdo continuada nas instituicbes para preparar os docentes para que
compreendam e implementem a PCC.

INTRODUCAO

O modelo de formacgéo de professores mais difundido no Brasil desde o século
XX até o inicio do século XXI, baseava-se na racionalidade técnica, onde se priorizam
os conhecimentos tedricos cientificos da &rea de interesse, estudados nos trés
primeiros anos do curso de graduacdo. Enquanto os conhecimentos pedagdgicos e
praticos eram preteridos, e sua preparacao era realizada durante o Ultimo ano de
formacdo, como momento de aplicacdo das teorias previamente estudadas. Essa
concepcao ficou conhecida no ambiente académico como "modelo 3+1".

Nas duas ultimas décadas do século passado, iniciou-se um movimento de
pesquisas na area de formacédo de professores em ambito mundial, que fortemente
criticavam a racionalidade técnica. Para autores como Schén (1992) e Tardif (2004),
a racionalidade técnica ndo era capaz de superar as diversas e complexas situacoes
gue ocorrem no momento da pratica profissional, seja no estagio curricular, seja no
exercicio da profissdo, uma vez que, segundo essa perspectiva, o professor € visto
como um técnico especialista da area que aplica rigorosamente as regras procedentes
do conhecimento cientifico, com carater positivista.

Segundo Schon (1992), a formagdo profissional deve ndo somente
contemplar os conteudos tedricos, cientificos e pedagogicos, necessarios para o
trabalho docente, mas também ser capaz de relaciona-los ao conhecimento tacito e

Realizacao Apoio
SLFEDER,,
L ;}9“; Ao"f; . Pagina
Ty 2R |s[Blen) ©CAPES It
INSTITUTO e

FEDERAL R

Sul-rio-grandense



41° Encontro de Debates sobre o Ensino de Quinica
Celebrar avida
14 e15 de outubro de 2022

ao proéprio exercicio da profissdo, propondo uma formacéo profissional baseada na
epistemologia da pratica. Esse conhecimento tacito é obtido através da reflexdo sobre
a sua acao profissional. Assim, surge um novo paradigma para a formacdo de
professores fundamentada na racionalidade pratica.

No modelo da racionalidade pratica, em resumo, o docente € visto como um
profissional que reflete, cria, recria e modifica conhecimentos, fundamentado nas suas
experiéncias. A acdo docente ndo é vista como momento de aplicacdo dos
conhecimentos tedricos aprendidos durante a formac¢do, mas sim, como momento de
criagdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo constantemente gerados e
modificados (DINIZ-PEREIRA, 1999).

No Brasil, a formacéao de professores passou por uma reformulacdo em 2002,
com a publicacao das Resolu¢gdes CNE/CP N. 1 e N. 2/2002, justificadas pelo Parecer
CNE/CP N. 9/2001. Nesses documentos, & observada a influéncia da racionalidade
pratica e da epistemologia da pratica como fundamentos para a formacdo dos
professores para a educacdo basica (ANDRADE et al., 2004). Segundo os
documentos oficiais, a dimenséo pratica docente deve estar presente durante toda a
formacédo inicial de professores, nao ficando restrita ao periodo de estagio
supervisionado. A pratica deve ocorrer em articulagdo constante com a dimensao
tedrica. O estagio curricular e a denominada pratica como componente curricular,
passaram a ser os componentes curriculares “préprios do momento do fazer’
(BRASIL, 2001a, p. 12), vistos como oportunidades de desenvolver trabalhos sob os
principios da epistemologia da pratica. Nestes documentos oficiais aparecem
diferentes nomenclaturas para o componente pratico da formacéo dos professores. A
saber, o termo Préatica como Componente Curricular (PCC) foi utilizado pela primeira
vez no Parecer CNE/CP N. 28/2001 que deu origem a Resolu¢cdo CNE/CP 2/2002,
enquanto no Parecer CNE/CP N. 21/2001 o termo utilizado é Pratica de Ensino.

A PCC “ ¢, pois, uma pratica que produz algo no ambito do ensino” (BRASIL,
2001a, p. 9) e deve ocorrer em articulacéo constante com o estagio supervisionado e
as demais atividades académicas, como as disciplinas teodrico-cientificas e
pedagdgicas. Alguns autores, como Oliveira e Brito (2017) afirmam que a PCC é vista
como espaco de ampliagdo e de fortalecimento das dimensdes relativas a docéncia
na formac&o inicial criando espacos e oportunidades envolvidos com a formacéo da
identidade docente.

A Resolucdo CNE/CP N. 2, de 19 de fevereiro de 2002, instituiu que a carga
horaria minima obrigatéria para os cursos de licenciatura no Brasil é de 2800 horas, e
afirma em seu artigo 1° que “[...] | — 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;” (BRASIL, 2002a, p. 1)

Assim, a PCC busca aproximar o licenciando ao universo da pratica
profissional docente, auxiliando inclusive na transposicdo de um componente para
uma analise ou reflexdo na situacédo de ensino e aprendizagem (PEREIRA e MOHR,
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2017). Mas, para tanto, € necessario haver compreenséo e experiéncia dos docentes
formadores nas diversas areas acerca desse processo (SILVERIO, 2017). Apesar
disso, alguns estudos tém apontado que existem diferentes interpretacées dadas a
PCC (BOTON e TOLENTINO-NETO, 2019a; BOTON e TOLENTINO-NETO, 2019b).

Diante dos argumentos acima expressos definimos o objetivo desse trabalho:
descrever como 0s docentes realizam a pratica como componente curricular enquanto
conteudos e enquanto avaliacao.

PERCURSOS METODOLOGICOS

Este estudo faz parte de uma pesquisa de doutoramento que investigou
contextos da PPC na disciplina de Bioquimica, comum aos cursos da area das
Ciéncias Bioldgicas e da Quimica. A pesquisa aqui apresentada é caracterizada como
de abordagem qualitativa, uma vez que os dados obtidos sdo ndo métricos e tendo
como objetivo a obtencdo de dados descritivos (GIL, 2007) que representam o0s
significados do fenbmeno estudado.

Utilizamos como fonte de dados as respostas de 22 docentes que ministram
disciplinas que contemplem carga horaria de pratica como componente curricular de
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e em Quimica de trés instituicbes
publicas de Ensino superior localizadas no estado do Rio Grande do Sul, Brasil. A
saber: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) - Campus Palmeira das Miss@es, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) e do Instituto Federal Farroupilha — Campus S&o Vicente do Sul
(IFFarSVS), e cursos de Licenciatura em Quimica da UFSM-Campus Santa Maria, da
UFRGS e do IFFar-SVS. Essas instituicdes sao responsaveis pela formacao de
grande parte do professorado, entre os anos de 2015 e 2019, em Biologia e Quimica
deste estado (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2020).

A coleta de dados se deu por meio de questionario online enviado aos
docentes. Dentre as perguntas do questionario, duas fazem parte desse trabalho. Sdo
elas: Como vocé desenvolve a dimensado pratica nas suas disciplinas, em
relacdo ao conteudo? e Como vocé desenvolve a dimensdo pratica nas suas
disciplinas em relagcédo aos processos avaliativos?

Para a andlise dos dados obtidos, optou-se pela utilizagdo da Andlise de
Conteudo (BARDIN, 2011), cujos pressupostos compreendem

um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteltdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producgéo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).
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A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Santa Maria, e esta registrada sob o nimero
de CAEE 17855219.0.0000.5346.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos das respostas dos docentes para a pergunta Como
vocé desenvolve a dimensao pratica nas suas disciplinas, em relacdo ao contetdo?
S&o apresentados a seguir.

As categorias analiticas representam as principais atividades realizadas pelos
docentes em sala de aula, que buscam atender a dimenséo da pratica. Sendo assim,
a realizacdo de Praticas de situacdes de sala de aula € uma das atividades
realizadas no contexto da PCC. Dentre estas praticas, a discussdo de temas
relacionados ao ambiente escolar, realizacdo de praticas e aspectos da docéncia
(como simulacdes de aulas), elaboragdo de materiais didaticos, préatica de certos
temas em nivel basico e discusséo e resolucdo de problemas relacionados com a
pratica docente sdo algumas das atividades propostas pelos docentes, segundo 0s
seus relatos.

O Estudo da literatura na area de educacdo também emerge como uma
categoria de analise das respostas dos docentes. Embora a PCC esteja atrelada a
interface entre as dimensdes pratica e teodrica da formacdo, o estudo de casos e
também da literatura na area permite que os licenciandos pratiquem a reflexado sobre
a prética docente, além de permitir a discussdo e debate de ideias entre os
licenciandos.

Ainda, a Insercdo no ambiente escolar é uma das praticas realizadas pelos
docentes no contexto da PCC. Muito além de preparar o licenciando para a realizacao
do estagio, os docentes utilizam do momento da PCC para inserir os licenciandos no
contexto das escolas de educacdo béasica para a sua participacdo no cotidiano
escolar. Essa participacdo acontece de mudltiplas formas, principalmente como
observacdes, de desenvolvimento e aplicacdo de materiais didaticos entre outros.
Assim, inserir o licenciando no ambiente em que ele ira atuar profissionalmente e
possibilita discussodes e reflexdes mais compreensivas sobre a educacéo e o contexto
escolar.

A Analise de livros didaticos também surge como uma categoria que
representa uma forma de realizacdo da PCC nos contextos aqui estudados. Como
sabemos, os livros didaticos sdo uma importante ferramenta didatica na realidade
escolar brasileira. Considerando a relevancia desse material, € importante que os
licenciandos os conheg¢am e dediquem parte de sua formacéo a aprender sobre como
avalia-los e utiliza-los. Principalmente, se considerarmos que séao os professores das
escolas brasileiras que selecionam aquelas colecdes de livros que melhor se
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adequam a realidade de sua escola. Ou seja, a avaliacdo de livros didaticos faz parte
do trabalho dos professores e por isso também pode ser contemplado na PCC.

Outra prética realizada no contexto da PCC é a Elaboracao de projetos de
pesquisa. Segundo a epistemologia da pratica, o professor é concebido como
pesquisador e é por isso que, a elaboracdo de projetos de pesquisa no contexto
escolar ou na educagdo como um todo, € consonante com as praticas realizadas em
PCC. Em seu estudo, Brandt e Habold (2019) ressaltaram que a PCC fundamentada
na pesquisa contribui para a formacéo profissional do futuro professor, por meio do
desenvolvimento de habilidades investigativas, sejam elas sobre a sua pratica ou
sobre a educacéo.

As categorias analisadas até aqui estdo em consonancia com o disposto a
literatura sobre a PCC. Acreditamos que essas propostas de trabalho na PCC podem
contribuir muito na formacdo do futuro professor. Exercitar diferentes facetas do
trabalho docente, guiados por seus docentes, por professores da educacéo bésica e
em conjunto com seus pares, permite um ambiente de aprendizado, onde diferentes
abordagens sao permitidas e abertas a discussdes sao solo rico para a construgéo de
conhecimentos e também de identidade com a futura profissao.

Por outro lado, as duas categorias a seguir demonstram conhecimento
equivocado dos docentes em relacdo a PCC. Primeiramente, a categoria Praticas de
laboratério remetem a execucdo de experimentos das ciéncias béasicas, em
laboratérios de ensino das mesmas, como a prépria Bioguimica. Aqui a palavra
“pratica” toma o sentido positivista, atrelado a racionalidade técnica, onde o professor
€ aquele aplicador de técnicas e tradutor de conhecimentos. Em seu estudo, Boton e
Tolentino-Neto (2019b) destacam a confusdo que existe entre a préatica da PCC e a
pratica de aulas experimentais, em laboratério e salientam que “As PCC né&o sao
necessariamente atividades praticas, como laboratoério ou campo, essas atividades
podem ser realizadas de diferentes formas” (BOTON e TOLENTINO-NETO, 2019b, p.
142).

Mohr e Cassiani (2017) evidenciam que a confusao provocada pela utilizacao
do termo “pratica” em PCC e “praticas de laborat6rio” sdo comuns em cursos que séo
permeados de disciplinas experimentais, como € o caso dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas e em Quimica. Embora comum, em 2005 o Parecer CNE/CP
N. 15/2005 esclarega:

Portanto, a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacido de conhecimentos ou
de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia.
(BRASIL, 2005, p. 3)

7z

Outra categoria que chama a atencdo é a categoria Ndo sabe/Nao
respondeu que foi gerada a partir da falta de respostas ou ainda pelo fato de os
docentes informarem néo saber a respeito de como organizam a dimenséao préatica em
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suas disciplinas. Ambas as categorias estdo de acordo com o esperado, considerando
pergunta anterior, onde alguns dos docentes ou ndo responderam ou afirmaram que
seu entendimento acerca do que € PCC é relacionado as aulas experimentais das
ciéncias basicas. Aqui cabem as mesmas discussdes realizadas anteriormente.
Embora cerca de 20 anos tenham decorrido desde que a PCC tenha sido instaurada
como critério formativo nos cursos de licenciatura, ainda ha formadores que a
desconhecem. N&o nos colocamos aqui em posicao avaliadora ou julgadora desses
docentes, porém cabe observar que apesar do tempo em vigéncia e das informacdes
contidas nos PPC, publicacbes e informacfes disponiveis, a PCC parece ser, ainda,
uma novidade para alguns formadores.

Questionamos, ainda, aos docentes, como desenvolvem a dimensao pratica
nas suas disciplinas, agora relacionada aos processos avaliativos. As categorias
analiticas que emergiram da analise das respostas sdo apresentadas a seguir.

A primeira categoria analitica que se destaca em nossa analise refere-se a
avaliacdo da Execucao de procedimentos nos laboratdrios em aulas experimentais.
Mais uma vez ha o surgimento de uma categoria relacionada com o sentido positivista
da palavra, atrelado a realizacdo de protocolos experimentais em laboratorio de
ensino das ciéncias basicas. De acordo com o fato de alguns dos docentes afirmarem
gue desenvolvem a pratica como praticas de laboratério, € coerente que esses
mesmos docentes avaliem desta forma a dimensdo em andlise. Apesar de buscarmos
respostas sobre a PCC, as falas dos docentes seguem em consonancia entre as duas
perguntas realizadas, demonstrando que para estes docentes, a avaliagdo da

dimenséao pratica estd adequada a forma com que a mesma é desenvolvida.

Também observamos que ocorre a Avaliacdo da producédo realizada no
contexto da PCC. Como observamos anteriormente, a PCC é desenvolvida de muitas
formas, entre as quais a producao de materiais didaticos e projetos de pesquisa.
Assim, parece coerente que a avaliacdo desta dimensdo seja por meio, também, da
avaliacao dessas producdes.

Outra forma com que a pratica € avaliada no contexto estudado é por meio da
Autoavaliacdo. Como ja discutido, do ponto de vista da epistemologia da pratica
sobre a qual a PCC esta estabelecida, o trabalho do professor é fundamentado no
principio da acéo, reflexdo e acdo. Dessa forma, a autoavaliacdo do licenciando
parece ser uma ferramenta de exercicio desse principio, a partir do qual pode-se
promover o desenvolvimento pessoal e profissional do professor, mediante formacgéao
critica e reflexiva sobre sua acdo. Podemos entender a autoavaliagdo como um
processo formativo que estimula a reflexdo do licenciando sobre o seu
desenvolvimento. Tomando, entdo, as premissas dos principios da epistemologia da
pratica e da PCC, a autoavaliacdo € uma forma apropriada de se conduzir os
processos avaliativos no contexto da PCC.
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Ainda, ha a categoria que demonstra que a dimenséo pratica é Atribuida uma
porcentagem da nota do semestre. Especificamente, 30 % da nota semestral é
oriunda da avaliagéo das atividades realizadas em PCC. Aqui, temos duas linhas de
andlise: a primeira remete a desvalorizacdo da PCC em relacdo as demais dimensdes
no interior da disciplina; ou a porcentagem ser proporcional a carga horaria de PCC
na disciplina. Se tomarmos a primeira hipétese, recaimos sobre as antigas discussdes
sobre a valoracdo dos conhecimentos teéricos sobre 0s conhecimentos praticos,
caracteristica amplamente criticada e que buscou-se superar pela consolidacdo da
PCC. Por outro lado, verificamos a hipétese de a nota de PCC ser proporcional a sua
carga horéria na disciplina. Constatamos, pelas informagfes obtidas tanto no
guestionario quanto pelos PPC e ementas de disciplinas, que trata-se de uma
disciplina com carga horaria total de 75 horas das quais 15 (20%) sdo dedicadas a
PCC, o que nao corrobora com a hipotese levantada. Assim, constatamos que a
tendéncia é de que haja a desvaloriza¢éo, consciente ou ndo, da dimenséo pratica na
disciplina. Outros autores também relataram em seus estudos a desvalorizacédo desse
componente curricular, caracterizada pelo baixo valor, quando comparado aos
demais, nas avaliagbes da disciplina (CHRYSOSTOMO e MESSEDER, 2017,
BRANDALISE e TROBIA, 2011).

Por fim, para esta pergunta temos ainda a categoria N&o sabe/néao
respondeu. De acordo com as respostas dos docentes em questdes anteriores,
esperavamos o surgimento desta categoria de andlise. Devido ao fato de que esses
mesmos docentes ndo sabiam ou ndo responderam sobre como desenvolvem a
dimenséao prética em relacéo ao conteudo, era esperado que o mesmo aconteceria no
caso das avaliagoes.

CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusdes, destacamos que a PCC é um importante componente
da formacdo de professores por articular as dimensdes tedrica e pratica da formacao
inicial, tendo sido implementada h& 20 anos.

Observamos que muitos docentes dos cursos de licenciatura que foram
objetos deste estudo estdo bastante familiarizados com as finalidades e objetivos da
PCC, pois propdem atividades de acordo com tal no contexto da PCC. Por outro lado,
permanecem ainda docentes que confundem os sentido da palavra pratica do termo
com as praticas de laboratério, muito comuns nos cursos da area das Ciéncias da
Natureza.

Embora estudos ja tenham enfatizado as contribuicbes da PCC no sentido de
aproximar e preparar os licenciandos de sua futura pratica profissional, a BNC-
Formacé&o revoga esse componente curricular, propondo a pratica dos componentes
curriculares, subvertendo o sentido da prética para a aplicacdo dos conhecimentos
aprendidos nas disciplinas de conteudos especificos da area, por exemplo, biologia e
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guimica. Nesse sentido, retoma-se a concepc¢ao de que, para ser professor, basta que
se tenha um sélido (ou nem tdo solido assim) conhecimento teérico e aplique-0 no
momento da pratica profissional, por mais antiquado e inadequado que soe.
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