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RESUMO: O curriculo de cursos de formagéo de professores possui fundamentos tedricos, praticos,
didaticos, metodolégicos e pedagdgicos que caracterizam conhecimentos primordiais em um
ordenamento temporal e progressivo ao processo formativo docente. O presente trabalho, de cunho
qualitativo e exploratério, contribuiu para responder ao problema de uma pesquisa de mestrado, a
saber: Em quais aspectos o Curso de Licenciatura em Quimica da UFRGS contribui ou favorece o
processo de desenvolvimento profissional docente e de (re)significacdo sobre a dimenséo
socioambiental para atuacdo nos espacos de ensino?. Com isso, relacionam-se principios de autores
do campo curricular, como Moreira (2012), Lopes e Macedo (2011), Saviani (2022), Santos e Casali
(2009) e Gesser (2002) e, principalmente, aspectos histdricos da origem de tais estudos na educagédo
brasileira, com algumas reflexdes estabelecidas apés conducdo de uma pesquisa em um curso de
Licenciatura em Quimica, articulando tematicas e relatando as similaridades e disparidades que tais
relacdes permitem tecer. Em suma, percebe-se que 0s principais pontos que merecem destaque na
aproximacdo entre a histéria curricular brasileira e a analise de um contexto de formacdo docente e
profissional é que h& possibilidades de interpretar os modelos formativos vigentes como um compilado
de aspectos sociais, culturais, oficiais, econémicos e politicos, além de demonstrar a importancia da
reflexdo constante e problematiza¢cdo das condic¢des curriculares e formativas das licenciaturas atuais.

INTRODUCAO

Ao abordar sobre os processos de formacgéo de professores de Ciéncias e
Quimica pressupde-se haver o constante estudo sobre as dimensdes que o curriculo
assume mediante as exigéncias oficiais, sociais, contemporaneas e didatico-
pedagogicas. Considerando o professor como um sujeito de aprendizagens e
corresponsavel para a melhoria da educagao, Névoa (2011, p. 14) afirma que sao “[...]
elementos insubstituiveis [...] na construcéo de processos de inclusado que respondam
aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de métodos apropriados de
utilizacéo de novas tecnologias”.

A literatura demonstra que os impactos da estrutura curricular repercutem
diretamente na qualidade da formacdo docente (DINIZ-PEREIRA, 2014,
ECHEVERRIA; ZANON, 2016; IMBERNON, 2011; SACRISTAN, 2017). Além disso,
0os sentidos que podem ser construidos pelos licenciandos em seus percursos
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formativos causam impactos a identidade docente, sua postura profissional, praxis
dialégica, autonomia em sala de aula e subjetividade no processo de ensino e
aprendizagem.

Em relacéo as orientacfes legais vigentes no Estado brasileiro - a respeito da
Resolugdo n° 2/2019 que institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéao) (BRASIL, 2019) - nota-se que elas
sdo politicas formativas que retomam um discurso voltado a padronizacdo dos
curriculos e orientam a educacédo segundo a logica do capital, o neoliberalismo e o
incentivo a iniciativa privada na educacgéo publica (MANFRE, 2021; NEPOMUCENO
et al., 2021; XIMENES; MELO, 2022). Esse panorama impacta diretamente na
formacdo de professores criticos e comprometidos com principios reflexivos,
emancipatorios, democraticos, libertadores, preocupados com as problematicas
educacionais e socioambientais, cada vez mais urgentes, e comprometidos com a
formacdo integral e humana.

Tal demanda requer problematizar os caminhos tomados pelas licenciaturas,
sobretudo os cursos de formacdo de professores de Quimica, avaliando
gualitativamente os curriculos no que lhes concerne a aquisi¢cao, construgcao coletiva
e democratica de conhecimentos pedagdgicos, especificos e articuladores e a
transposicdo nos futuros espacos profissionais. A constituicdo de uma Educacéo
Quimica (EQ) que ressignifique o ensino envolve desenvolver saberes e fazeres
curriculares significativos, ndo sendo apenas “[...] uma atividade prética, baseada na
racionalidade instrumental, mas como atividade intelectual, pautada pelo exercicio
consciente da critica e por uma postura humanista” (MOREIRA, 2021, p. 35).

As teorias de curriculo na formacédo de professores de Quimica demonstram
como a articulacdo desses espacos-tempos podera favorecer a constituicdo, na
Educacdo Basica (EB), de cidadaos criticos, pensantes, atuantes e responsaveis
social e ambientalmente. “Em outras palavras, promovera a constru¢ao, por parte dos
alunos, de um modo de pensar quimico que lhes permitirdA entender como o
conhecimento quimico funciona no mundo” (SCHNETZLER, 2019, p. 63).

Este trabalho sintetiza brevemente algumas reflexdes obtidas por meio de
leituras e estudos bibliograficos integrantes de uma pesquisa de mestrado ja
concluida, desenvolvida no ambito do Programa de PoOs-Graduacdo em Quimica
(PPGQ) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). O objetivo é
apresentar os resultados de um compilado de ideias abordadas por autores como
Moreira (2012), Lopes e Macedo (2011), Saviani (2022), Santos e Casali (2009) e
Gesser (2002), nos quais se encontram importantes fundamentos da historia curricular
brasileira, e entrelacar analitica e criticamente esses pressupostos tedricos com
algumas consideracoes suscitadas durante e apos a pesquisa relacionada.

O estudo citado visou a compreensédo das dimensdes formativas do curriculo
do curso de Licenciatura em Quimica da UFRGS que podem favorecer a formacao de
educadores(as) quimicos(as) comprometidos com perspectivas do desenvolvimento
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profissional docente e com a esfera socioambiental (AUTORES, 2022; 2023). Com a
delimitacdo dessa tematica, a pergunta norteadora “Em quais aspectos o Curso de
Licenciatura em Quimica da UFRGS contribui ou favorece o processo de
desenvolvimento profissional docente e de (re)significacdo sobre a dimenséo
socioambiental para atuagdo nos espacos de ensino?” exigiu a busca de autores e
referéncias para dialogar teoricamente durante a andlise dos dados obtidos e
subsidiar a inferéncia de premissas concretas sobre curriculo, discurso, sentido e as
recontextualizacfes que surgem delas.

Ressalta-se que os desdobramentos advindos da discussao dos resultados
com autores de areas afins ao que foi pesquisado, além de maiores detalhamentos
quanto a metodologia da pesquisa e outras caracteristicas que a estruturaram podem
ser acessados na integra a partir de trabalhos ja publicados sobre a mesma
(AUTORES, 2022; 2023).

ASPECTOS METODOLOGICOS

No recorte aqui apresentado referente a pesquisa mencionada, empregou-se
a abordagem qualitativa, de cunho exploratdrio, estruturada por meio do acesso,
leitura e conhecimento de material bibliografico. Segundo Liidke e André (2018), essa
classificacdo metodologica permite interpretar os fendbmenos estudados e atribuir
significados aquilo que se descreve, além de consolidar o embasamento tedrico
escolhido como referencial. Isso pois, concede ao pesquisador(a) se aproximar da
realidade, interpretando-a devido continuas intervencdes e perspectivas, investigando
faces e nuances de distintas problematicas educativas.

Assim sendo, o levantamento bibliografico fez-se por meio de obras literarias
e artigos cientificos, sejam estes fisicos ou acessados por meio da internet, de autores
influentes sobre a tematica em questdo. Segundo Gil (2002, p. 45), as fontes
pesquisadas possibilitam utilizar as contribuicdes de variados autores sobre um
assunto, ressaltando que neste trabalho, dado seu objetivo, “A pesquisa bibliografica
também é indispensavel nos estudos historicos. Em muitas situacdes, ndo ha outra
maneira de conhecer os fatos passados se ndao com base em dados bibliograficos”.

ALGUNS DOS TRACOS MARCANTES DA HISTORIA CURRICULAR BRASILEIRA E SUAS
CONTRIBUICOES NOS ESTUDOS CURRICULARES

A evolucdo do pensamento pedagdgico brasileiro foi influenciando a acgéo
docente em determinados periodos histéricos, alterando ou mantendo a compreensao
do significado do curriculo. A producédo historiografica brasileira evidencia as
narrativas de um “[...] tema com pouco mais de 20 anos de estudo sistemético,
contudo a quantidade de trabalhos produzidos nos ultimos anos é significativa”
(MEIRA, 2020, p. 3). Conforme Santos e Casali (2009, p. 207) pontuam, “[...] o
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discurso e a construgdo curricular no mundo e no Brasil ndo se deram sob uma Unica
ideologia, mas sob a influéncia de tendéncias, objetivos e interesses diferentes”.

Moreira (2012, p. 69) elucida “[...] que as origens do pensamento curricular
podem ser localizadas nos anos 1920 e 1930, quando importantes transformacdes
econdmicas, sociais, culturais, politicas e ideoldgicas processaram-se em nosso pais”.
Percebe-se que, no cenéario da época o carater fortemente elitista do ensino ia
perdendo forgas e propor¢des, ao passo que a formacgédo jesuitica (enciclopédica e
tradicional) era criticada e, paulatinamente, superada, no discurso legal, por
tendéncias educacionais mais progressistas.

Na segunda metade do século XIX, por exemplo, aceitava-se com
tranquilidade que as disciplinas tinham conteldos/atividades que lhes eram
proprios e que suas especificidades ditavam sua utilidade para o
desenvolvimento de certas faculdades da mente. O ensino tradicional ou
jesuitico operava com tais principios, defendendo que certas disciplinas
facilitavam o raciocinio l6gico ou mesmo ampliavam a memoria. Apenas na
virada para os anos 1900, com o inicio da industrializacdo americana, e nos
anos 1920, com o movimento da Escola Nova no Brasil, a concepc¢éo de que
erapreciso decidir sobre o que ensinar ganha forca e, para muitos autores,
ai se iniciam os estudos curriculares (LOPES; MACEDO, 2011, p. 21, grifos
Nossos).

A esse respeito, Saviani (2022) ressalta que em 1930 o movimento da Escola
Nova tomou propulsdo no estado brasileiro, culminando, em 1932, com o Manifesto
dos Pioneiros. Também, o autor afirma que nessa época a escola era pensada como
instrumento de participacdo politica e transformacdo social, principalmente pelos
movimentos populares, gerando, com isso, crise das oligarquias até entdo dominantes
(SAVIANI, 2022).

A promocéo de reformas educacionais pelos pioneiros em diferentes estados
(como, por exemplo, SP, MG, BA e no DF) representou, conforme Moreira (2012, p.
71) “[...] as sementes do campo do curriculo”, as quais, com carater inovador, “[...]
constituiram, em nosso pais, 0 primeiro esforco de sistematizacdo do processo
curricular”. Cabe ressaltar que a base para as reformas educacionais dos anos 1920
basearam-se nos principios de Dewey, seguidos fielmente pelos educadores
escolanovistas, com destaque para o impulso dado pelo educador brasileiro Anisio
Teixeira (SANTOS; CASALI, 2009).

Nota-se, entdo, quanto o Manifesto de 1932 simbolizou para a histéria
educacional, viabilizando pilares para a educacao publica gratuita e de qualidade por
meio das reformas educacionais, avan¢ando, inclusive no rompante com os moldes
da escola tradicional (SANTOS; CASALI, 2009). Em sintese, novas responsabilidades

1 De acordo com Silva (2001) existem trés grandes teorias do curriculo: tradicional, critica e pds-critica.
Embora os conceitos de cada teoria ndo sejam o foco deste trabalho, suas disting6es e aproximagdes
fornecem elementos relevantes para a compreensao e materializagdo das praticas embasadas por suas
respectivas teorias curriculares.
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da formacéo docente podem ser vistas a partir do periodo, como a preocupagdo com
0s problemas sociais e a necessidade de corresponder os conhecimentos com o
cotidiano (LOPES; MACEDO, 2011).

Atualmente, pode-se associar o carater tradicional do curriculo que muitos
cursos de Licenciatura em Quimica (ainda) priorizam, sobretudo na estruturacao de
disciplinas especificas, como uma “heranc¢a” perpetuada desse paradigma positivista,
ou seja, “[...] quando as estratégias de ensino se restringem a procedimentos
mecanicos, na visdo de transferir conhecimentos aos discentes, inalterando a forma
de ensinar independente o conteudo” (AUTORES, 2023, p. 5).

Por outro lado, ao contrapor esses principios com os curriculos de formacéao
de educadores quimicos ndo se pode ignorar que ocorreram insercées inovadoras e
gue modificam as formas de articular saberes especificos com pedagdgicos, tornando
a formacao e acéo docente autbnomas, com reflexdes e visando a melhoria do ensino.
Imbernén (2011) ressalta, nesse mesmo sentido, que a formacao do professor e a
qualidade do ensino exigem o rompimento com ideologias educativas dominantes e
irem ao encontro de praticas coletivas, criticas, de formacdo continuada e que
fomentam a reflexdo, a aprendizagem e o preparo para 0s contextos de incertezas e
mudancas.

Historicamente, com a instauracdo do Golpe Militar em 1964, importantes
transformacdes sociopoliticas e econémicas ocorreram. Moreira (2012, p. 70-71)
ilustra tal periodo, manifestando os acordos conduzidos com outros paises,
principalmente os Estados Unidos, para “modernizar” o pais, o que significou
prevaléncia da tendéncia tecnicista, obrigando as organizacées universitarias, a
remodelar suas racionalidades,

[...] em sintonia com o discurso de eficiéncia e modernizacéo adotado pelos
militares, e diluiu ndo sé a énfase as necessidades individuais da tendéncia
progressivista, mas também as intencdes emancipatérias das orientacdes
criticas, incompativeis com a doutrina da seguranga nacional que passou a
orientar as decisdes governamentais. A preocupacéo principal passou a ser
a eficiéncia do processo pedagdgico, indispensavel ao treinamento adequado
do capital humano do pais.

Entre os anos 30 até 70 do século passado, de acordo com Lopes e Macedo
(2011), o dominio curricular por meio do processo de organizagédo e desenvolvimento
do curriculo e do ensino se assentava na selecao e organizagcédo das experiéncias de
aprendizagem mediante a formulacdo de objetivos, condicionando as experiéncias de
elaboracdo curricular com a ideia de eficiéncia. Gesser (2002) assevera que 0S
principios do curriculo tecnicista tinham a finalidade de aplicar as técnicas da industria,
fazendo dos estudantes trabalhadores eficazes para o bom desempenho econdmico.

Nos anos depois do Golpe comecaram a aparecer as disciplinas de “curriculos
e programas”, de cunho tecnicista e baixa presencga de outras tendéncias e enfoques
mais criticos até meados de 1980 (MOREIRA, 2012). Com isso, facilmente percebe-
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se que a visao técnico-linear e unilateral do ensino centraliza-se na avaliagdo do
desempenho dos estudantes como maneira de inferir a qualidade educacional
(GESSER, 2002; LOPES; MACEDO, 2011). Nos curriculos atuais, a reflexdo desses
principios evidencia a inadiavel necessidade em “[...] reverter a ideia de avaliagao
centralizada apenas nas provas, 0 que pode ser um importante elemento para
embasar uma concepcao avaliativa presente no curso e conduzida de diferentes
maneiras em todo o processo de ensino e aprendizagem” (AUTORES, 2023, p. 7).

Nesse mesmo periodo acima citado, em decorréncia da intervencao
americana, as politicas curriculares brasileiras formulavam objetivos de ensino
totalmente atrelados a conceitos tecnologicamente uteis (LOPES; MACEDO, 2011).
Surge, portanto, a nogdo de competéncia, ou dominios curriculares. A formacao
docente, nesse Vviés, era a da racionalidade instrumental, focada em competéncias e
habilidades importantes ao professor (DINIZ-PEREIRA, 2014).

O desenvolvimento industrial americano predominou com suas ideias a
educacdo, alterando seus pressupostos e fazendo do curriculo algo com mais
aberturas as atividades humanas. Com as necessidades industriais emergentes, o
curriculo deveria contribuir para 0os processos sociais em constantes mudancas que a
sociedade enfrentava, dai a relevancia por especialistas em curriculo que
fomentassem a formacéo cidada dos sujeitos e a melhoria dos processos de ensino
(MOREIRA, 2012).

Ja nos anos 1970 surgiu a pedagogia critica, “[...] propondo um curriculo
voltado aos problemas sociais, econdmicos e politicos da realidade” (GESSER, 2002,
p. 77), dado que os moldes curriculares tradicionais ndo oportunizavam a formacéao
nessa perspectiva. A libertacdo do individuo e a humanizacdo da sociedade a partir
de estudos criticos da realidade social econdmica e politica sdo aspectos chaves da
teoria, no sentido de conscientizar as classes e propor a justica social para todos.

Tem notoriedade, nesse periodo, a publicacdo de Ideologia e Curriculo, de
Michael Apple (APPLE, 2006), livro responsavel por analisar criticamente o papel de
reproducao dos curriculos, em que o autor “[...] defende a correspondéncia entre
dominagéo econémica e cultural” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 30). A educagéao tem,
segundo Apple (2006) um papel a desempenhar frente a isso, interrompendo as
politicas e ideologias neoliberais e neoconservadoras, baseando-se no compromisso
de transformacao social. Cabe observar que os estudos de curriculo foram adquirindo
renome nos espacgos académicos.

Isto posto, percebe-se como as teorias e praticas curriculares foram pautadas
no contexto estadunidense (MOREIRA, 2012), mas nao totalmente dominadas por
esse modelo e sim pela combinacdo desses com ideias progressivistas. Nos anos de
1980, com a abertura politica apdés 15 anos de ditadura militar no Brasil e a
redemocratizacdo, aboliu-se a censura até entdo vigente e a producéo de literatura
educacional critica foi favorecida. As massas fortaleceram-se e, com isso, as lutas por
melhores condi¢cdes sociais avolumaram-se. Na educagéo, especificamente, a
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literatura pedagogica critica intensificou-se, e tal pensamento se desenvolveu e
alcancou autonomia (MOREIRA, 2012).

Para o desenvolvimento de postura critica e reflexiva sobre a fun¢éo social,
politica e cultural do professor de Quimica, a aprendizagem dos conhecimentos
necessarios a atividade docente requer saberes e vivéncias voltados ao
desenvolvimento profissional docente, o contato com a Pesquisa em Ensino de
Quimica (PEQ) e a conscientizacao sobre a importancia de relacionar os conteudos
de Quimica com outras areas do conhecimento (AUTORES, 2023).

Logo, ao longo do tempo, o discurso curricular brasileiro transformou-se,
seguindo novas dire¢cdes, compreendendo o0s movimentos, lutas e contextos
envolvidos na possibilidade de se estudar curriculos atuais e quais e quantas novas
problematiza¢des podem ser conduzidas visando sua transformacéo para melhoria da
educacdo. Dada a polissemia que perpassa todo o campo teorico do curriculo, é
pertinente pincelar sobre sua origem dentro de estudos brasileiros, fazendo-se um
resgate historico de elementos dos periodos da educacgéo brasileira. A educacao
popular foi essencial na superacédo, em parte, considerando os desafios que até o
momento se fazem presentes, do impacto que as teorias reprodutivistas e mais
tradicionais da educagao trouxeram aos processos de ensino e aprendizagem.

Quanto as pesquisas atuais, a respeito da conduzida na Licenciatura em
Quimica da UFRGS, os resultados puderam ser ampliados por meio da compreensao
das caracteristicas do curriculo e do curso mediante estudo da historicidade envolvida
e seus desdobramentos curriculares. Apesar de ter sido visto o predominio de
abordagens de ensino, avaliacéo e didatica tradicionais, corroborando para reforcar o
paradigma técnico-instrumental de ensino de Quimica, ressalta-se que a constituicao
critica-reflexiva docente serad beneficiada se todas as disciplinas curriculares
assumirem sua parcela de responsabilidade, qualificando a formacao de professores.

(IN)CONCLUSOES FINAIS

O percurso deste trabalho permitiu tecer reflexdes sobre o conceito de
curriculo, focalizando nos pormenores que compuseram sua estruturacao histérica no
pais e como, a partir de realizacdes de pesquisas voltadas a formacao de professores
de Quimica e Ciéncias, bem como outras areas do conhecimento, utilizarem esses
fundamentos para trazer a tona discussdes acerca dos eixos que produzem seus
sentidos tedrico-praticos e sua constante significacdo na iniciacdo a docéncia.

Essa sistematizacdo das origens do campo do curriculo no Brasil
proporcionou elucidar as principais instancias que impulsionaram as diferentes
reformas no contexto em que se apresentaram. O resumo histérico desses momentos
facilita compreender como o curriculo da formacéo de professores reformou-se, ao
longo dos anos, para atender as necessidades politicas, culturais, sociais, econémicas
e educacionais.
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Dessa forma, para cada vez mais haver a promoc¢do do pensamento critico,
espera-se gque os estudos sobre as identidades proprias que as licenciaturas devem
ter sejam efetivados, vista a necessaria compreensao da complexidade das relacdes
existentes, a desigualdade crescente e o potencial da educacédo na transformacao da
realidade e diminuicao das injusticas planetarias.

Por ser ferramenta importante na delimitacdo da funcéo social e politica do
ensino e do despertar da consciéncia para a realidade, o curriculo se traduz como elo
na producao de sentidos, seja por formadores, formados e/ou formandos, tanto a nivel
superior como béasico. Com tais esforcos se possibilitard4, ao futuro professor de
Quimica o contato com pontos de vista que contribuam para a praxis profissional e a
tomada de consciéncia sobre a indispensavel funcao que a formacao de professores
na atualidade: contribuir com disseminac¢do de conhecimentos e valores voltados a
promogao das fungdes social e politica da Educagdo Quimica, evitando “passa-los”
adiante e sim, construi-los.
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