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RESUMO: Apresentamos uma investigagdo qualitativa e exploratéria, embasada nas ideias de
Clermont Gauthier e colaboradores, sobre as atividades de um estagiario do curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Objetivamosa identificacdode evidéncias
documentais sobre saberes docentes mobilizados e constituidos. Foi realizada a analise de conteudo
de textos produzidos pelo estagiario citado. Caracterizaram-se processos de formacdo docente
calcados: no pensar critico e contextualizado do futuro professor de Quimica, incluindo temas
atinentes as dindmicas das salas de aula da Educacgédo Bésica e das escolas/ seus sujeitos; na
articulagdo de aspectos tedricos e praticos, sendo uma fonte mobilizadora ou constituidora de
saberes. Inferimos queha possibilidade de realizagdo de pesquisas futuras que aprofundem os
sentidos revelados por documentos produzidos no estagio docente, na area de Educagdo em
Ciéncias e em Quimica.

INTRODUGAO

O estagio obrigatério de docéncia, em cursos de licenciatura, tem sido
definido como oportunidade de insergao do futuro professor no cenario real em que
trabalha o magistério, bem como vem sendo pesquisado em termos dos saberes
docentes atrelados aos movimentos que decorrem dessa perspectiva (FONSECA;
NUNES, 2019). Assim, a formagao docente pode ser interpretada como processo
que “reconhece professores e futuros professores como sujeitos de conhecimento”,
de modo que‘as transformacdes das praticas docentes sO se efetivardo se o
professor ampliar sua consciéncia sobre a propria pratica, a de sala de aula e a da
escola como um todo, o que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a
realidade” (DAUANNY:; LIMA; PIMENTA, 2019, p. 2).

As autoras citadas defendem o potencial reflexivo da atividade de estagio
docente, que pode assegurar condicdes de que sejam constituidos saberes
compativeis com um perfil profissional baseado na intelectualidade, na criticidade,
nos aspectos teodricos e praticos do magistério, o que inclui a habilidade de produzir
conhecimento sobre o trabalho docente e seu complexo contexto. Tais processos
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podem ser conduzidos com a colaboracdo imprescindivel das escolas,
especialmente as das redes publicas:

As escolas, em especial, as pertencentes as redes publicas de ensino, séo
campos privilegiados de aprendizagem pratica das instituicbes formadoras
de professores em nivel superior, por serem lugares caracteristicos da
diversidade e onde os saberes profissionais se desenvolvem. [...] Nesse
ambiente estdo dispostos os efeitos de regulagdes, orientagbes legais e
politicas governamentais que se cruzam com praticas instituidas no
cotidiano das organizagbes, que se enfrentam, por sua vez, com praticas
instituintes, resultantes das disputas no interior e no exterior das escolas.
(GOMES et al., 2011, p. 24).

Neste trabalho, pretendemos apresentar uma investigacdo sobre
movimentos de estagio de docéncia supervisionado do curso de Licenciatura em
Quimica, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), orientado no
ambito da Faculdade de Educacdo (FACED). Na instituicdo citada, o estagio é
pensado com base nos pressupostos mencionados anteriormente, o que pode ser
evidenciado pelos excertos abaixo:

Art. 1° - Os Estagios de Docéncia dos Cursos de Licenciatura constituem-se
em espacos de integracdo entre universidade, escola e comunidade,
através do intercambio de saberes e da articulagdo de acdes de ensino,
pesquisa e extensao. [...].

Art. 7° - O Plano de Trabalho do estagiario deve apresentar, segundo as
especificidades de cada curso, o0s seguintes elementos: a) registro e
sistematizacdo da realidade da comunidade escolar campo de estagio; b)
atividades de docéncia compartilhadas com o professor supervisor em
exercicio no campo de estagio; c) atividades de regéncia em escolas de
educacgao basica ou em outros espagos educativos sob a supervisdo do
professor em exercicio dessas instituicbes e sob a orientagdo do professor
da Universidade; d) projeto de docéncia prevendo um médulo didatico
composto por planejamento, execugdo e avaliagdo do ensino e da
aprendizagem; e) atividades de acompanhamento e participacdo em
diversos aspectos da vida escolar junto a diregdo, supervisdo e/ou
orientacdo da escola; f) atividades de ensino, pesquisa ou extensédo, em
carater excepcional e complementar, através da execucdo de projetos
especificos elaborados sob a orientagdo de professor da Universidade [...].
(UFRGS, 2007, p. 1-2).

Diante desse contexto institucional, investigamos os documentos produzidos
por um estagiario de docénciada Licenciatura em Quimica da UFRGS (denominado
Estagiario X), durante o terceiro estagio obrigatério do curso. Procuramos responder
as seguintes questdes de pesquisa: quais sdo as evidéncias documentais que
podem ser obtidas sobre os saberes docentes, que sdao mobilizados e constituidos
no processo de estagio investigado? Quais categorias de saberes tendem a emergir
dessa analise? Quais reflexbes decorrem dos resultados obtidos, pensando-se no
campo da formagao docente em Quimica e na diversidade de autores que abordam
a tematica dos saberes docentes?
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SABERES DOCENTES: DIALOGO COM CLERMONT GAUTHIER E OUTROS AUTORES

Os estudos sobre a profissionalizagcdo da docéncia, nos ultimos anos, tém
demandado que sejam explicitados a conceituagdo, os processos e os problemas
relacionados ao trabalho docente (PUENTES; AQUINO; NETO, 2009). Os autores
mencionados afirmam que, desde os anos 1980, pesquisas internacionais e
nacionais tém desenvolvido a tematica citada, instigadas por criticas as escolas e ao
magistério, tendo como mote a melhoria dos resultados educacionais, ao redor do
mundo, havendo repercussdo desejada na formacdo de professores. Como
consequéncia direta desses movimentos, classificacdes distintas sobre os saberes,
competéncias ou conhecimentos dos professores foram sendo construidas, com
base em referenciais variados (Quadro 1).

Quadro 1: Categorias e referenciais sobre saberes, conhecimentos ou competéncias docentes.

Fonte: Elaborado pelos autores com base no artigo de Puentes, Aquino e Neto (2009).

Terminologia
usada

Referéncia

Classificagdo proposta (resumo)

i. Conhecimento

SHULMAN, L. S. Knowledge and
Teaching: Foundations of the New
Reform. Harvard Educational
Review, 57 (1), p. 1-22, 1987.

1) conhecimento do contelido; 2) conhecimento
pedagdgico geral; 3) conhecimento do curriculo;
4) conhecimento dos alunos e da aprendizagem;
5) conhecimento dos contextos educativos; 6)
conhecimento pedagdégico do conteudo; 7)
conhecimento dos objetivos, dos valores, dos
fundamentos filoséficos e histéricos dos
processos educacionais.

GARCIA, C. M. Como conocen los
profesores la materia que ensenan:
algunas contribuciones de la
investigacion sobre conocimiento
didactico del contenido. Ponencia
presentada al Congreso Las didacticas
especificas em la formacion Del
profesorado, Santiago de Compostela,
Espafa, 6-10 jul. 1992.

1) conhecimento pedagogico geral; 2)
conhecimento do conteudo; 3) conhecimento do
contexto; 4) conhecimento didatico do conteudo.

ii. Saber

FREIRE, P. Pedagogia da
autonomia. Saberes necessarios a
pratica educativa. 15 ed. Séo Paulo:
Editora Paz e Terra, 2000.

1) ensinar nao é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua produgéo; 2)
ensinar exige rigorosidade metddica; 3) ensinar
exige pesquisa; 4) ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos; 5) ensinar exige
criticidade; 6) ensinar exige estética e ética; 7)
ensinar exige a corporeificagdo das palavras
pelo exemplo; 8) ensinar exige risco, aceitacdo
do novo e rejeicado a qualquer forma de
discriminagao; 9) ensinar exige reflexao critica
sobre a pratica; 10) ensinar exige o
reconhecimento e a assungao da identidade
cultural.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L.
das G. C. Docéncia no ensino
superior. Sdo Paulo: Cortez Editora,
2002.

1) saberes da experiéncia; 2) saberes da area
do conhecimento; 3) saberes pedagdgicos; 4)
saberes didaticos.
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ii. Saber

TARDIF, M.; LESSARD, C.; LAHAYE,
L. Esbogo de uma problematica do

saber docente. Teoria & Educacao, v.

1,n. 4, p. 215-253, 1991.

i
|

1) saberes da formagéo; 2) saberes
disciplinares; 3) saberes curriculares; 4) saberes
experienciais.

TARDIF, M.; RAYMOND, D. Saberes,
tempo e aprendizagem do trabalho no
magistério. Educagao & Sociedade,
Campinas, v. 21, n. 73, 2000.

1) saberes pessoais dos professores; 2) saberes
provenientes da formacao escolar anterior; 3)
saberes provenientes da formacgao profissional
para o magistério; 4) saberes provenientes dos
programas e livros didaticos usados no trabalho;
5) saberes provenientes de sua propria
experiéncia na profissao.

GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria
da Pedagogia. Pesquisas
contemporaneas sobre o saber
docente. ljui-RS: Editora INIJUI, 1998.

“1) saber disciplinar, referente ao conhecimento
do conteudo a ser ensinado; 2) saber curricular,
referente a transformacgéo dos saberes
produzidos pela ciéncia num corpus que sera
ensinado nos programas escolares; 3) saber das
ciéncias da educacgéo, relacionado com o
conjunto de conhecimentos profissionais
adquiridos que nao estao diretamente vinculados
com a agao de ensinar; 4) saber da tradigdo
pedagdgica, relativo ao saber dar aula que se
tem antes da formacéo docente, adaptado e
modificado mais tarde pelo saber experiencial e,
principalmente, validado ou ndo pelo saber da
acao pedagogica; 5) saber experiencial,
referente aos julgamentos privados que o
professor elabora com base na sua prépria
experiéncia, elaborando, ao longo do tempo,
uma espécie de jurisprudéncia; 6) saber da agdo
pedagdgica, o saber experiencial dos
professores a partir do momento em que se
torna publico e que é testado por meio das
pesquisas realizadas em sala de aula.”.
(PUENTES; AQUINO; NETO, 2009, p. 176).

CUNHA, M. I. da. A docéncia como
acao complexa: o papel da didatica na
formagéo de professores. In:

ROMANOWSKI, J. P.; MARTINS, P. L.

0.; JUNQUEIRA, S.R. A
Conhecimento local e
conhecimento universal: pesquisa,
didatica e agdo docente. Curitiba:
Champagnat, 2004. p. 31-42.

1) saberes relacionados com o contexto da
pratica pedagdgica; 2) saberes relacionados
com a ambiéncia de aprendizagem; 3) saberes
relacionados com o contexto sécio-histérico dos
alunos; 4) saberes relacionados com o
planejamento das atividades de ensino; 5)
saberes relacionados com a condugao da aula
nas suas multiplas possibilidades; 6) saberes
relacionados com a avaliagdo da aprendizagem;

iii. Competéncia

PERRENOUD, P. 10 novas
competéncias para ensinar. Porto
Alegre: ArtMed, 2000.

1) organizar e dirigir situagdes de aprendizagem; 2)
administrar a progresséo das aprendizagens; 3)
conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciagao; 4) envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho; 5) trabalhar em
equipe; 6) participar da administragéo da escola; 7)
informar e envolver os pais; 8) utilizar novas
tecnologias; 9) enfrentar os deveres e os dilemas
éticos da profisséo; 10) administrar sua propria
formagéo continua.

BRASLAVSKY, C. Bases,
orientaciones vy criterios para el disefio
de programas de formacion de
profesores. Revista Iberoamericana
de Educacion, n. 19, p. 1-28, 1999.

1) competéncia pedagdgico-didatica; 2)
competéncia institucional; 3) competéncia
produtiva; 4) competéncia interativa; 5)
competéncia especificadora (trabalho
interdisciplinar).
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MASETTO, M. T. Professor 1) competéncia em uma area especifica; 2)
universitario: um profissional da competéncia pedagdgica; 3) competéncia
educacao na atividade docente. In: politica.

MASETTO, M. T. (Org.). Docéncia na
universidade. Campinas-SP: Papirus,

1998. p. 926.
ZABALZA, M. A. Competencias 1) competéncia em planejar o processo de
docentes Del profesorado ensino-aprendizagem; 2) competéncia em
iii. Competéncia universitario. Calidad y selecionar e preparar os contetdos disciplinares;
’ desarrolloprofesional. Madrid: Editora 3) competéncia comunicativa; 4) competéncia
Narcea, 2006. em manejar novas tecnologias; 5) competéncia

em conceber a metodologia e organizar as
atividades. 6) competéncia em comunicar-se e
relacionar-se com os alunos; 7) competéncia em
tutoria; 8) competéncia em avaliar; 9)
competéncia em refletir e pesquisar sobre o
ensino; 10) competéncia em identificar-se com a
instituicdo e trabalhar em equipe.

No caso de nossa investigacdo, optamos pela abordagem de Clermont
Gauthier e colaboradores (GAUTHIER et al., 2013), cujas categorias atribuidas aos
saberes docentes foram detalhadas, no quadro anterior. Os autores citados discutem
a docéncia como oficio dotado de saberes (que podem ser sistematizados), bem
como rechagam certas predisposicdes que descrevem o ensino como atividade que
exigiria dos professores (apenas): dominio do conteudo a ser ensinado; talento
pessoal para a fungao; bom senso; intui¢cao; cultura e experiéncia.

Consideramos que a contribuigdo diferencial dos autores mencionadosse
consubstancia na proposi¢dao da categoria “saber da acdo pedagdgica”’, sendo
“‘considerado como 0 menos desenvolvido noreservatorio de saberes do professor e,
também, contraditoriamente, o mais necessarioa profissionalizagdo do ensino”
(PUENTES; AQUINO; NETO, 2009, p. 176). Entendemos, entdo, que o estagio de
docéncia, pensado e realizado sob uma perspectiva critica/ intelectual/ investigativa/
reflexiva, ndo so pode abastecer-se dos saberes docentes propostos por Gauthier et
al. (2013), como também pode ajudar a constituir parte desse reservatorio.
Especialmente, defendemos que pesquisas derivadas dos estagios de docéncia
podem ser uma fonte de novos saberes da agao pedagdgica.

METODOLOGIA

Desenvolvemos uma investigacdo qualitativa com foco exploratério,
considerando o uso de fontes documentais, que fornecem uma multiplicidade de
dados acerca do contexto investigado, além de se apresentarem como uma base de
informagdesestaveis (LUDKE; ANDRE, 1986). Constituiram o corpus da pesquisa
que foi empreendida: plano de ensino proveniente da universidade econjunto de
materiais do professor-orientador; produgdes textuais elaboradas pelolicenciando,
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que foram suscitadas pelo trabalho desenvolvido,no estagio. Assumimos a hipotese
de que tais documentos tenham potencial para evidenciar parte dos processos de
formacdo de professores desenvolvidos na FACED/UFRGS, noterceiro estagio
obrigatério (orientado e supervisionado) do curso de Licenciatura em Quimica.

Foi realizada a analise de conteudo dos textos que foram apropriados,
havendo a emersao de algumas categorias (BARDIN, 2010). A analise de conteudo
foi concebida como "um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos para descrever o conteudo das
mensagens", oportunizando "a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes
de produgcdo (ou, eventualmente, de recepgdo), recorrendo a indicadores
quantitativos ou nao" (BARDIN, 2010, p. 40). Definimos a categorizagdocomo "uma
operacdao de classificagcdo dos elementos constitutivos de um conjunto,
diferenciando-os e reagrupando-os com base em analogias, a partir de critérios
definidos" (FRANCO, 2008, p. 59). Os documentos foram lidos sucessiva e
exaustivamente, possibilitando a sele¢do e a organizagédo dos dados pertinentes, em
arquivos eletrénicos (.docx). Com base nos referenciais teoéricos adotados,
elaboramos algumas inferéncias, que objetivavam responder aos questionamentos
que guiavam a investigacao. Este trabalho deriva de um projeto que foi submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS, através da Plataforma Brasil, logrando
a respectiva aprovagao. Adotamos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
que foi assinado pelo sujeito que participou da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade de ensino, parcialmente desenvolvida de forma remota (devido
aos protocolos decorrentes da pandemia de Covid-19), durante o segundo semestre
letivo do ano de 2021, era denominada Estagio de Docéncia em Ensino de Quimica
[lI-D. Esta compreendia a carga-horaria de 150 horas, subdivididas em: 15 horas
destinadas a observacédo (presencial) do espago escolar; 45 horas atinentes a
regéncia de classe, na Educagdo Basica/componente curricular Quimica
(presencial); 60 horas previstas para encontros remotos com colegas e com o
professor-orientador (via plataforma de comunicagao, pela internet); 15 horas de
assessoramento individual remoto, com o professor-orientador; 15 horas
destinadasao planejamento individual das atividades. O Estagiario X, com 59 anos
de idade, além de ser licenciando em Quimica, era diplomado em Engenharia
Quimica e ja havia concluido um mestrado em Engenharia de Materiais. O estudante
atuava profissionalmente como servidor publico estadual e, em anos anteriores,
havia atuado no magistério superior, em uma universidade privada.

O relatorio de estagio produzido pelo licenciando revelou o desenvolvimento
de aulas de Quimica, com turmas de segunda e terceira séries do ensino médio de
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uma escola publica estadual, localizada no municipio de Viamao (Rio Grande do
Sul). Fazendo a analise de conteudo dos textos dos planos de aula produzidos pelo
Estagiario X (que constavam no relatério), constatamos que este elaborou
planejamentos que continham objetivos, selecdo de conteudos de Quimica,
estratégias de ensino e avaliagdo. O professor em formagédo também demonstrou ter
consultado e embasado seu trabalho em referenciais tedricos dos campos de
pesquisa em Educacdo e em Ensino de Ciéncias da Natureza (Quadro 2). Tais
categorias tendem a refletir a ocorréncia de situagdes que, a um so6 tempo,
mobilizam ou constituem saberes curriculares, disciplinares, das Ciéncias da
Educacao, da tradigdo pedagdgica, experienciais e da agao pedagogica (GAUTHIER
et al., 2013).

Quadro 2: Categorias emergentes dos planos de aula. Fonte: Elaborado pelos autores com
base nos documentos consultados.

Categorias Exemplos de fragmentos textuais representativos extraidos do relatorio

Experimento demonstrativo de condutividade de solugbes de compostos moleculares e
ibnicos. [...]. Aula expositiva dialogada. [...] Listas de exercicios, resolugdo de problemas,

Estratégias de
ensino e
avaliagao

estudos de caso que forem propostas. Forma de avaliagdo [...]. Participacdo na
demonstracdo [...]. Responder as perguntas que serdo feitas ao longo da aula.[...]. Os
aspectos procedimentais foram avaliados pela qualidade das interacées. Neste caso,

avaliamos se os estudantes desenvolveram habilidades de forma a fazer os envios das
tarefas.

Apresentar aos alunos as fungdes quimicas acidos e bases usando como tema a Chuva
Acida e as relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) [...].
Entender os fendmenos da ionizagao e dissociagdo e o conceito de acidos e bases de
Arrhenius usando como tema a Chuva Acida e as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA). [...]. Promover atividades investigativas que favorecam o
processo de ensino e aprendizagem, visando estabelecer relagdes entre os
conhecimentos cientificos e os saberes cotidianos a partir da abordagem Ciéncia e
Sociedade sobre o tema fungdes organicas.

Acidos e Bases [...]. Cadeias carbdnicas, Hidrocarbonetos, Alcoois, Fendis, Aldeidos,
Cetonas.

Desenvolver pesquisas para a resolugdo de problemas, resolver as listas de exercicios e
entregar relatorios sobre as atividades

Interesse [...] e autonomia para resolver atividades propostas tais como resolugao de
problemas e listas de exercicios através de pesquisa, nas fontes disponibilizadas.
Participacao fazendo perguntas ou comentarios durante as aulas.

FONSECA, C. V.; PEREIRA, C. L. Z. Estagio de docéncia em quimica: proposi¢éo de
situacdes-problema envolvendo quimica inorganica. Brazilian Journal of Education,
Technology and Society, Vol. 12, n. 4, p. 362-372, 2019.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e proposic¢des.
S3o0 Paulo: Cortez, 2005.

POZO, J. I. A solugao de problemas: aprender a resolver, resolver para aprender. Porto
Alegre: Artmed, 1998. 204 p.

Objetivos

Conteudos

conceituais

Conteudos
procedimentais

Conteldos
atitudinais

Referéncias
tedricas

No que concerne ao periodo de observagdo doespacgo escolar, registrado
textualmente no relatério de estagio, foram evidenciadas categorias relacionadas
ainfraestrutura, aos perfis da escola e do grupo de funcionarios, dentre outras
(Quadro 3). O Estagiario X também redigia, apds cada aula com as turmas de ensino
meédio, um diario de campo, podendo registrar sucessos, fracassos, impressoes e
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sentimentos que eventualmente surgissem (fragmentos textuais do diario de campo
foram categorizados e dispostos no Quadro 4).

Quadro 3: Categorias emergentes do relatério relacionadas a observagao da escola. Fonte:
Elaborado pelos autores com base nos documentos consultados.

Categoria Exemplos de fragmentos textuais representativos extraidos do relatoério

Infraestrutura da | A escola tem varios problemas estruturais (biblioteca em reformas, quadra de esportes
escola interditada, salas destruidas por temporal etc.).

As informacgdes fornecidas pela supervisora [...] atende criangas, adolescentes e adultos
dos bairros [...]. Segundo as palavras da supervisora [...], as finalidades da escola sao:
construgdo da pessoa como agente de sua histéria e ser uma constante busca de
realizacao, investindo na sua consciéncia critico-criativa e capacitando-a para a
interacéo e transformagé&o positivas no meio em que vive [...]. Estdo matriculados 407
alunos distribuidos da seguinte forma: manha - 207, tarde - 163 e noite - 137. S&o 34
professores, assim distribuidos: manha - 17, tarde - 10 e noite - 7. Também ha 10
funcionarios, nos trés turnos.

Perfil da escola

Durante o estagio, pude perceber que ha um forte espirito de equipe entre os
professores.Apesar da evidente degradagéo da estrutura da escola e de todos os
problemas resultantes do processo de degradagdo do ensino publico, o esforgo da
diregao e dos professores e funcionarios construiu um ambiente de unido e solidariedade
resultando para mim em um estagio feito com prazer e renovada esperanga em dias
melhores, vindouros para o ensino gaucho e brasileiro.

Perfil do corpo
docente e demais
funcionarios

Consequéncias da Com relagdo a impressao dos alunos sobre o ensino durante a pandemia, nenhuma
pandemia surpresa. A consciéncia do baixo aproveitamento é prevalente.

Trabalho da A professora titular procura trabalhar os contetdos que caem no ENEM e no Vestibular,
professora-titular | mas também sempre trazendo contetido do dia a dia.

Quadro 4: Categorias emergentes do diario de campo do Estagiario X. Fonte: Elaborado pelos
autores com base nos documentos consultados.

Categoria Exemplos de fragmentos textuais representativos extraidos do relatoério

Sentimentos de O objetivo de aumentar a participagédo pelo uso de meios conhecidos e utilizados pelos
confianga alunos foi plenamente atingido.

Na turma 1, a reviséo ocorreu tranquilamente e em clima de despedida. Foi possivel

Afetividade estabelecer um vinculo afetivo com a turma 1 devido ao maior tempo de convivéncia.

Finalmente, devido ao arrefecimento das medidas sanitarias contra a pandemia de
Reflexdo sobre a | COVID-19, foi possivel a realizagdo de um estagio com aulas presenciais. Este fato é
prépria formagédo | bastante significativo pois considero a interagdo presencial indispensavel para a
formagéao de professores.

Estratégias de Pude perceber que atividades que demandam a participacdo em grupo e remetem a
ensino aplicagao cotidiana de conhecimentos quimicos sdo bem recebidas pelos alunos.
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J& pude perceber que em todas as turmas ha alunos que n&o interagem muito com os
Interagbes colegas. Ninguém se recusou a responder o questionario.Nas aulas da segunda série,
discentes também houve boa participagao dos alunos no questionario inicial e na aula expositiva
posterior, onde houve alguns questionamentos.

A proposta de um jogo em aplicativo de celular para os alunos da terceira série foi bem

Aceitagao das aceita com participagdo bastante significativa. [...]. Ficou bem claro o interesse dos
atividades pelos alunos por este tipo de aula(experiéncia), com intensa participagdo.Na terceira série, os
estudantes videos sobre a quimica e economia do petréleo também atrairam a atengao dos alunos.

Houve um dialogo produtivo apds a exibi¢éo.

Apoés analise de conteudo desses textos, obtivemos categorias que tendem
a testemunhar a aproximag¢ao do licenciando com o oficio docente, por meio de
reflexdes que apontam no sentido da conscientizagdo sobre as interagdes com os
discentes e alguns movimentos tipicos da escola/ da sala de aula da Educagéao
Basica (DAUANNY; LIMA; PIMENTA, 2019). De forma conjunta, os fragmentos
textuais dispostos no Quadro 3 e no Quadro 4 evocam a constituicdo de saberes
experienciais do docente de Quimica em formacédo, de modo que essas evidéncias
apontam que este teve oportunidade de iniciar o processo de construcido de sua
jurisprudéncia profissional/de ensino particular (GAUTHIER et al., 2013).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados alcancados e as reflexdes que foram construidas neste
textosinalizam que as atividades realizadas pelo Estagiario X, quando investigadas,
revelam reflexdes e vivéncias derivadasdo processo de formacéo docente, incluindo:
elaboracdo de planejamento de propostas de ensino, regéncia de classe,
observacdo de espago escolar, escrita de diario de campo, dentre outros. Os
documentos consultados mostraram que o estagio cursado propiciou a articulagédo
de aspectos teoricos e praticos, sendo uma fonte mobilizadora ou constituidora de
saber disciplinar, saber curricular, saber das Ciéncias da Educacao, saber da
tradicao pedagogica, saber experiencial e saber da acao pedagogica (GAUTHIER et
al., 2013).

O relatorio de estagio, o diario de campo, os planos de aula mostraram-se
como instrumentos que possuem potencial para embasar processos de formacgao
docente calcados em reflexdes que requerem um pensar critico e contextualizado do
futuro professor de Quimica, incluindo temas atinentes as dindmicas das salas de
aula da Educacdo Basica e das escolas/ seus sujeitos (relacionamentos, afetos,
estrutura fisica, aceitacdo das atividades propostas pelo professor, forma de trabalho
da professora titular da escola etc.). Em conjunto,os resultados obtidos apontam
para a possibilidade de realizagcao depesquisas futuras que ampliem e aprofundem
os sentidos revelados pelos textos que séo registrados nesse tipo de documento, na
area de Educacdo em Ciéncias e em Quimica, com atengao especial aos saberes
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docentes e a variedade de referenciais tedricos que podem embasar as discussdes
decorrentes.
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