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RESUMO: Sio discutidas relagdes entre conhecimentos cotidianos e cientificos implicados nos
processos de ensino e de aprendizagem em contexto escolar, a partir de um processo de Formagao
Continuada vivenciado junto com professores do 4° Ano do Ensino Fundamental, na perspectiva de
compreender a no¢ao de Alfabetizagdo Cientifica na escola.A parte empirica da pesquisa abrangeu
uma abordagem de grupo focal, contando com a participagao de nove professoras atuantes no 4° Ano
do Ensino Fundamental. A abordagem tedrica fundamenta-se em autores como Bachelard (2016),
Lopes (1999; 2007), Vigotski (2007), Chassot (2003) entre outros que contribuem no processo de
analise dos dados. A discussdo sobre manifestagées das professoras sinaliza que elas reconhecem a
importancia de que os estudantes expressem seus conhecimentos construidos nos contextos
vivenciais fora da escola, bem como a importancia de instiga-los a refletir, questionar e ressignificar
seus conhecimentos retomados ao longo dos processos de ensino e de aprendizagem na escola.

INTRODUGAO

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa mais ampla e € aqui partilhado
com o objetivo de discutir a relagdo de implicacdo do conhecimento cotidiano nos
processos de construgdo do conhecimento escolar. A partir de uma vivéncia
interativa em encontros de Formagdo Continuada (EFC) com professores que
ensinam Ciéncias da Natureza (CN) no 4° ano do Ensino Fundamental, é aqui
socializada uma linha de reflexdo sobre a complexidade das relacbesentre o
conhecimento do senso comum e o conhecimento cientifico nos processos de
Alfabetizacao Cientifica que recriam o conhecimento escolar.

E discutido o papel do professor de reconhecer e valorizar experiéncias e
saberes ja desenvolvidos pelos alunos ao criar situagées de ensino que promovam
conexdes entre conhecimentos cotidianos e cientificos na escola. Isso implica na
vivéncia de espacos de compartiihamento de ideias e pontos de vista sobre
concepgdes e praticas subjacentes a distintos contextos da vida fora da escola que
possam estimular abordagens, discussoes e reflexdes a respeito delas. Favorecer a
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construgdo de conhecimentos com(re) significacao de situagdes vivenciais permite
relacionar o que ja se sabe com novos saberes, ampliando a compreensao e
propiciando um maior senso de pertencimento, insergéo e estima pelo proprioviver.

Considerar a bagagem dos alunos € reconhecer sua diversidade cultural,
social e pessoal. E fortalecer o processo de ensinar e aprender enriquecido
pordiscussdes com embates entre saberes e experiéncias de modo que os alunos
compartiihem conhecimentos uns com os outros, construindo novas formas de
entender e lidar com cada situacdo coletivamente estudada. Considerando a
complexidade do processo educativo vivenciado na etapa inicial do ensino de CN,
este texto discute algumas percepgdes expressas nos EFC, que propiciaram a
vivéncia num espago de estudo coletivo sobre o tema da Alfabetizagdo Cientifica,
em busca de avangos nos processos de planejamento das praticas educativas para
0 4° ano do Ensino Fundamental.

CONHECIMENTO COTIDIANO, CIENTIFICO E ESCOLAR NA ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

Esta reflexdo tem a intencionalidade de realizar uma breve discussédo sobre
concepgdes expressas por Bachelard, Lopes e Vigotski sobre a problematica da
relagdo entre conhecimento comum, escolar e cientifico em suas contribuicoes para
entender o fazer ciéncia articuladamente com o falar ciéncia no processo de ensino
e aprendizagem escolar. Também, relacionar esse contexto problematico com a
perspectiva da Alfabetizacido Cientifica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Bachelard (2016) destaca que o conhecimento prévio muitas vezes consiste
em ideias e concepg¢des que estdo enraizadas na mente dos individuos, o que pode
dificultar a compreensao e até mesmo o aceite de novos conhecimentos. Essas
ideias prévias foram designadas, por ele, como 'obstaculos epistemologicos' ou
'obstaculos epistemoldgicos primarios', os quais sao representados por concepgoes
intuitivas, crengas populares, esteredtipos e opinido que podem ser contrarios a
l6gica e a evidéncia cientifica. O autor ainda infere que a superagdo desses
obstaculos epistemoldgicos é crucial para a construgdo de um conhecimento
cientifico sélido e exato. Também acreditava que o conhecimento cientifico requer
uma ruptura com as ideias anteriores, uma atitude de questionamento e uma
abertura para uma revisdo constante de nossas concepgdes. E ainda evidenciava a
necessidade de questionar e superar as ideias pré-concebidas, especialmente
quando se trata do conhecimento cientifico, vendo o conhecimento prévio como
potencialmente limitante, defendendo a importancia de uma atitude critica e aberta
para a construcdo de um conhecimento mais avancado e confiavel.

O conhecimento do real é luz que sempre projeta algumas sombras. Nunca
imediato e pleno. As revelagdes do real sdo recorrentes. O real nunca é “o
que se poderia achar’” mas é sempre o que se deveria ter pensado. O
pensamento empirico torna-se claro depois quando o conjunto de
argumentos fica estabelecido. Ao retomar um passado cheio de erros,
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encontra-se a verdade num auténtico arrependimento intelectual. No fundo,
o ato de conhecer da-se contra um conhecimento anterior, destruindo
conhecimentos mal estabelecidos, superando o que, no proprio espirito, &
obstaculo a espiritualizacdo. (BACHELARD, 2016, p. 17).

Seguindo o pensamento de Bachelard o primeiro obstaculo a ser superado é
a opinido, ou doxa. “A opiniao pensa mal; ndo pensa; traduz necessidades em
conhecimentos. Ao designar os objetos pela utilidade, ela se impede de conhecé-los.
Nao se pode basear nada na opinido: antes de tudo é preciso destrui-la” (2016, p.
18, grifos do autor). Dessa forma, para Bachelard, o espirito cientifico nos impede de
opinar sobre aquilo que nao compreendemos. Primeiramente, é necessario formular
problemas, os quais ndo surgem de maneira espontdnea na vida cientifica. Essa é
exatamente a esséncia do problema que define o verdadeiro espirito cientifico. “Para
o espirito cientifico, todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se ndo ha
pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada é gratuito.
Tudo é construido” (2016, p. 18).

Ja Lopes (1999, 2007) estabelece as conexdes entre conhecimento
comum/cotidiano, conhecimento escolar e conhecimento cientifico, analisando como
as formas de conhecimento se relacionam e se constroem no contexto educacional.
Para a autora, o conhecimento comum ou cotidiano refere-se aos saberes adquiridos
no convivio social, nas experiéncias vividas e na interagdo com a cultura. E um tipo
de conhecimento que é compartilhado pela comunidade e transmitido informalmente
de geracdo em geracdo. Diante disso, Lopes (1999, p. 137) afirma que “o
conhecimento cotidiano, como todos os demais saberes sociais, faz parte da cultura
e € construido pelos homens das geragbes adultas, que o transmitem as geragdes
sucessivas, sendo a escola um dos canais institucionais dessa transmissao”. Esse
conhecimento é construido a partir das experiéncias pessoais, crencgas, tradlgoes e
praticas culturais. O conhecimento comum é influenciado pelas vivéncias individuais
e pode variar entre diferentes grupos sociais, regides geograficas e periodos
historicos.

O conhecimento cientifico € uma forma de conhecimento que se baseia em
principios e métodos da ciéncia. Lopes critica a ideia que “uma das principais
formas de legitimagdo do conhecimento cientifico € a consideragdo de que esse
conhecimento se fundamenta na natureza” (LOPES, 2007, p. 189). Esse contexto é
rompido quando o cientista/pesquisador vai além da natureza ao construir
substancias inexistentes, elaborar modelos e construir protétipos, como cita a autora,
a construcédo de “Mortiferas bombas atémicas ou doces ovelhinhas como Dolly” (p.
189-190), sdo exemplos que vao além do natural.

Entdo, o conhecimento cientifico €& caracterizado pela investigagédo
sistematica, uso de métodos rigorosos, verificagao empirica e pela revisao por pares
e € construido através da observacdo, experimentagdo, analise de dados e
formulacao de teorias. Diante disso, “Nas ciéncias, é preciso ser capaz de elaborar
meétodos de construgédo da objetividade, e ndo supor essa objetividade como anterior
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ao proéprio processo de pesquisa” (LOPES, 2007, p. 191). Esse conhecimento busca
explicar fenbmenos naturais e sociais de maneira objetiva e racional, aproveitando

conceitos, modelos e leis cientificas. Dessa forma, € reconhecido por sua
objetividade, rigor e capacidade de produzir iniciativas fundamentadas.

Em sintese, as ciéncias s&do uma atividade social e cultural, interessada,
constituida por relagdes de poder, que tem a pretensao de verdade e, para
tal, constitui as regras de legitimacdo de seus saberes. Esse carater de
construgéo social das ciéncias, todavia, n&o se restringe ao seu processo de
constituicdo, mas envolve as consequéncias que a ciéncias produzem.
(LOPES, 2007, p. 194).

Como diz a autora, “a passagem desse conhecimento cientifico para o
contexto escolar é efetivamente um processo de transformagéao” (LOPES, 2007, p.
194). O conhecimento escolar € o conhecimento sistematizado e organizado que é
ensinado e aprendido nas instituicbes educacionais, como escolas e universidades.

Conhecimento escolar é produzido socialmente para finalidades especificas
da escolarizagao, expressando um conjunto de interesses e de relagdes de
poder em cada momento histérico. Nessa produgcdo, encontram-se
imbricados processos de selegéo e de organizagao dos conteudos. (LOPES,
2007, p. 196).

Trata-se de um tipo de conhecimento que segue um curriculo formal e &
desenvolvido a partir da especificidade de cada disciplina, livro didatico e método
pedagogico, mediante seleg&o, organizagdo e mediagado de conteudos relevantes ao
processo de aprendizagem. Lopes (1999, 2007) defende que o conhecimento
escolar e o cientifico ndo sejam tratados como formas superiores em relagédo ao
conhecimento comum, mas distintos. Ressalta a importdncia de promover uma
educacao que possibilite aos alunos uma compreensao critica do conhecimento
cientifico, relacionando-o com suas vidas e com distintos contextos sociais.

Segundo Vigotski (2007, p. 94), os aprendizados anteriores séao
primordiaisaos novos processos de aprendizagem, que, de forma integral, abrangem
sistematicas retomadas com avang¢o na forma como saoconstruidos conhecimentos.
“O aprendizado das criangas comeca muito antes de elas frequentarem a escola.
Qualquer situacao de aprendizado que a crianga se defronta na escola tem sempre
uma histéria prévia’. Assim, é relevante considerar que ao ensinar algo novo a
alguém, importa ter em mente os aprendizados anteriormente ja vividos.

Vigotski (2007) contribui com a ideia de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), que representa a diferenga entre o que um individuo ja pode fazer sozinho,
chamado por ele de nivel de desenvolvimento real, e o que ele pode alcangar com o
apoio do professor ou na interagdo com colegas, o nivel de desenvolvimento
potencial. Destaca a relevancia de reconhecer a ZDP dos alunos para poder criar
ambientes de aprendizagem que promovam a construgcdo ativa do conhecimento
com base nas experiéncias e nos conhecimentos das criancas.
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Como diz Marques (1990, p. 39), “a experiéncia sempre se fundamenta num
conhecimento anterior, que a possibilita, que lhe serve de mediacdo e que lhe da
sentido” e “sem a experiéncia, vale dizer, sem uma relagdo existencial com o mundo
social humano, sem uma pratica social definida ndo existe conhecimento”. Assim,
cabe ao professor intermediar os processos de aprendizagem, problematizando os
aspectos mais relevantes da situagao que esta em investigagdo, sendo necessario
confrontar “varios e diferentes pontos de vista. Pensar uma experiéncia €&, assim,
mostrar a coeréncia de um pluralismo inicial” (BACHELARD, 1996, p. 14).

Por um lado, Bachelard alerta para a necessidade de superar ideias pré-
-concebidas no contexto cotidiano. Por outro, Lopes valoriza a recontextualizacido do
conhecimento cotidiano e cientifico na escola. EVigotski ressalta o papel do
aprendizado anterior, buscando promover interacdo e suporte adequados. Essas
abordagens tém significagcdes diferentes, mas todas reconhecem a importancia do
conhecimento anterior no processo educativo tipicamente escolar.

Com o intuito de valorizar experiéncias ja vividas pelos alunos, é importante
salientar que nao sao elas que definem o conteudo das aulas, ainda que sejam
essenciais aos processos de ensinar e aprender na escola.O professor preserva a
sua autonomia ao eleger os conceitos/conteudos a serem estudados em suas aulas,
bem como as tematicas sociais a serem exploradas. A partir delas, o professor
busca planejar e desenvolver atividades de ensino que potencializem o acesso
pedagogico aos conhecimentos a serem ensinados na escola, aprofundando e
ampliando os aprendizados integrados a novos conceitos e significagdes.

Nessa perspectiva, o processo de Alfabetizagdo Cientifica é considerado
como uma abordagem que visa conectar os alunos na aprendizagem de conceitos e
conteudos que podem parecer distantes de suas experiéncias cotidianas e n&o
facilmente perceptiveis através de simples observagao, cuja explicacéo é referida a
fendbmenos e entendimentos por meio de um conhecimento sistematizado e
dindmico, o conhecimento escolar. Importa instigar o educando a compreender de
forma mais aprofundada e abrangente os principios que regem o mundo natural e
social, transcendendo as ocorréncias imediatas e desenvolvendo uma perspectiva
mais cientifica e critica.

Como diz Chassot (2003), a Alfabetizacdo Cientifica ndo consiste num mero
repasse de informagdes, mas sim bum processo de construgao de conhecimento, no
qual os estudantes sao estimulados a investigar, questionar, argumentar e
desenvolver habilidades de pensamento critico. O autor destaca a importancia de
abordar a ciéncia de forma contextualizada, relacionando-a com o cotidiano e os
problemas sociais. Dessa forma, “as agbes passam a integrar uma atividade
orientada por um motivo” (MARTINS; EIDT, 2010, p. 680).

Demo (2010) discute a importancia da Alfabetizacdo Cientifica desde a
infancia, pois saber usar a linguagem € necessario para interpretar a natureza.
Pensar a Alfabetizacdo Cientifica como parte do desenvolvimento da crianca
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possibilita conceber um ensino de Ciéncias com significagdo de conhecimento
cientifico que, servindo como base nos Anos Iniciais, permite compreender, explorar
e refletir sobre os mais diversos fenbmenos naturais, por toda a vida escolar,
interferindo e aperfeicoando suas leituras de mundo a cada nova explicacdo. Ao
promover a confrontacdo dinamica entre conhecimentos cotidianos, cientificos e
escolares, é possivel alcangar uma aprendizagem com evolugdo no significado.
Essa abordagem fortalece a compreensdo dos conteudos cientificos, estimula o
pensamento critico e reflexivo, ensinando as criangas a se tornarem cidadaos ativos
e capazes de compreender e lidar com desafios do mundo contemporaneo.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Este texto fundamenta-se em estudos tedricos, leituras e discussdes de
dados relacionados a percepcgdes das professoras sobre a Alfabetizacdo Cientifica
durante os EFC, inseridos no contexto de desenvolvimento de uma pesquisa,
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (Parecer 5.786.295). Para a realizacdo
da parte empirica da pesquisa, foi adotada uma abordagem de grupo focal
(GONDIM, 2003), contando com a participagcdo de nove professoras atuantes no 4°
ano do Ensino Fundamental em escolas da Rede Municipal de Ensino localizadas no
municipio de Frederico Westphalen (RS). A FC foi estruturada em trés encontros.

Neste texto sdo abordadas duas questdes problematizadoras colocadas em
discussdo nos EFE: "O que entendemos que seja a Alfabetizagdo Cientifica?" e
"Quais as suas relagbes com a pratica na escola?". Trata-se de um processo de
investigacdo pautado na visdo de uma pesquisa qualitativa, conforme referido por
Lidke e André (2001 compreendo que esta pesquisa se aproxima de um estudo de
caso, que permitira ampliar e aprofundar a compreensdo dos significados das
praticas e dos processos de formacdo, na relagdo com concepcdes sobre a
significagao da alfabetizac&o cientifica no 4° ano do Ensino Fundamental

A fundamentacao tedrica é baseada em estudos sobre o conhecimento do
senso comum, cientifico e escolar, com apoio em autores como Bachelard (2016),
Lopes (1999; 2007) e Vigotski (2007). As concepgdes da Alfabetizagao Cientifica séo
embasadas principalmente em Chassot (2003), Marques (1999) e Demo (2010).

No texto é apresentada uma analise preliminar sobre a visao de professores
participantes dos EFC em relagcdo a Alfabetizacdo Cientifica e suas relacbes com
esse tema especifico. Os EFC foram gravados em audio e video e posteriormente foi
realizada a transcricdo das falas. Para preservar o anonimato das professoras sao
usados nomes ficticios e, para diferenciar das citagdes, os dados sdo grifados em
italico.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A FC é um elemento essencial para os professores atuantes nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, especialmente quando se trata da perspectiva da
Alfabetizagdo Cientifica. E por ela que se busca constantemente aperfeicoar as
competéncias e habilidades dos educadores, proporcionando-lhes atualizacdo em
relagdo a novos conceitos, metodologias de ensino e conhecimentos cientificos
relevantes ao ensino das Ciéncias da Natureza.

A FC foi estruturada em trés encontros, reunindo professores atuantes no 4°
Ano do Ensino Fundamental. Debater sobre as duas questdes problematizadoras da
tematica da Alfabetizacdo Cientifica objetivou permitir que os participantes
expressassem suas percepcdes, emocgdes, concepgdes, desafios e possibilidades
em relacdo ao tema. As professoras compartilharam suas visdes, que foram
sendodialogadas com apoio no aporte tedrico referenciado. No limite deste texto a
reflexdo se restringea fala de trés das nove professoras participantes, apresentadas
no corpo do texto com grifo em italico para diferencia-las das citagdes bibliograficas.

Na discussao sobre a Alfabetizacdo Cientifica, a professora Maria falou “Eu
penso que tem a ver muito com instigar a crianga a pensar a ndo trazer respostas
prontas, a instigar a fazer perguntas, entende, nesse sentido. Eu como nunca li nada
assim muito aprofundado sobre Alfabetizagéo Cientifica. Mas eu penso que seja algo
relacionado a isso aos questionamentos, a problematizagdo que o proprio professor
faz e ai instiga o aluno a ir pensando e trazendo o seu conhecimento prévio para
iniciar algum trabalho, algum conteudo, enfim”. Sobre essa fala € importante frisar a
ideia de instigar a crianga a pensar, a fazer perguntas e trazer seu conhecimento
prévio para iniciar um trabalho ou conteudo, o que esta relacionado com a
perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica. Cabe destacar que ela (a Alfabetizagéo
Cientifica) ndo se limita apenas ao conhecimento escolar formal, mas busca
estabelecer conexdes entre o conhecimento comum, o conhecimento cientifico e a
vivéncia escolar, promovendo uma aprendizagem significativa e critica.

Nessa perspectiva Vigotski (2007) aborda que o conhecimento € construido
a partir da interacéo entre o sujeito e o meio, e o papel do professor é fundamental
nesse processo, pois € ele quem media a relagdo entre o aluno e o conhecimento.
Assim como Lopes (2007) que destaca a importancia de um ensino que promove a
leitura do mundo e a leitura da palavra, ou seja, que leve em conta a realidade social
e cultural dos alunos.

Ja a professora Roberta fala: “E eu penso que Alfabetizagdo Cientifica é
tudo aquilo que é comprovado. Entdo eu estou trabalhando com algo que realmente
€ comprovado, é cientifico, se ndo estou enganada, e a curiosidade. Instigar a
crianga a pensar o porqué. Porqué de um fenébmeno, porqué de um acontecimento,
por qué?’. E possivel perceber que esta fala denota uma visdo positivista de Ciéncia
e de Alfabetizacdo Cientifica. Enfatiza a necessidade de trabalhar com
conhecimentos cientificos, incentivando a curiosidade e reflexao critica por meio do
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questionamento dos porqués, com uma concepgao que se aproxima inicialmente
com o pensamento de Bachelard (2016), que destaca a importancia de romper com
0 senso comum e as ideias précientificas, buscando conhecimentos fundamentados.
A busca pela comprovacgao sinaliza a visao de ciéncia que avancga pela superacao
de concepgdes ingénuas, indo além do conhecimento comum e estimulando uma
abordagem contextualizada e interativa do conhecimento cientifico.

A fala da professora Joana aborda a dificuldade de chamar a aten¢do e o
interesse dos estudantes para desenvolver certos conteudos. “O que é uma das
nossas grandes dificuldades na sala de aula, assim, é que eles gostam muito de
conversar, de brincar sobre outras coisas. Quando vocé foca num tema especifico,
fale sobre isso, me perguntem sobre isso, ja a sala fica um siléncio. Entdo é uma das
nossas grandes dificuldades, fazer com que eles se interessem por assuntos
especificos”. O conhecimento comum ¢é refletido na fala quando a professora
menciona que os alunos gostam muito de conversar e brincar sobre outras coisas,
mas tém dificuldade em se interessar por temas especificos. Essa observacao revela
uma caracteristica comum do comportamento de estudantes em sala de aula, onde
assuntos mais relacionados ao cotidiano ou a interesses imediatos podem ser mais
atrativos do que aqueles conteudos especificos e muitas vezes descontextualizados
da sua realidade social. De acordo com Zanon e Palharini (1995, p.18) “aprender é
relacionar; quanto mais se relaciona, mais se aprender de forma significativa”.

Sendo assim, € importante que o ensino va além do senso comum e
também da simples transmissdo de informagbes, que seja capaz de despertar a
curiosidade dos alunos, conectando o conhecimento com sua realidade e
experiéncias cotidianas. Isso remete a abordagem bachelardiana, que sugere a
ruptura com o senso comum e a valorizagdo do questionamento, pois ao instigar os
alunos a pensarem sobre temas especificos e fazerem perguntas, é possivel
despertar a curiosidade e aprofundar o interesse pelo conhecimento cientifico.

Nesta perspectiva, podemos evidenciar o pensamento de Lopes (1999;
2007), inferindo que ao relacionar os temas cientificos com a realidade dos alunos, é
possivel tornar os experimentos mais proximos das vivéncias dos estudantes. Nesse
contexto, Zanon e Palharini (1995, p. 16) ao considerar “a ciéncia como produgéo
humana e como processo dinamico em constante evolugcdo, abordam-se tematicas
de forma critica e reflexiva, buscando-se estabelecer interagées fundamentais no
ambito da sobrevivéncia e da melhoria da qualidade de vida”.

“'

Assim, corroborando com o pensamento de Sasseron e Carvalho (2008),
necessario iniciar o processo de Alfabetizacdo Cientifica desde as primeiras séries
da escolarizagao, permitindo que os alunos trabalhem ativamente no processo de
construgdo do conhecimento e debate de ideias que afligem sua realidade”. Desta
forma, defendemos a valorizagdo dos conhecimentos e experiéncias cotidianas dos
estudantes. O professor, ao selecionar uma tematica especifica, pode introduzir um
conteudo ou conceito a partir da realidade cotidiana dos alunos. Essa abordagem
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busca desenvolver os conteudos especificos em conjunto com os alunos, focando no
desenvolvimento da tematica de maneira significativa, atribuindo sentido aos
conceitos pensados. A partir dessa abordagem, os estudantes sdo envolvidos
ativamente no processo de aprendizagem, relacionando o conteudo com suas
experiéncias e conhecimentos pré-existentes, o que promove uma maior
compreensao e interesse pelo assunto tratado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho apresenta uma discussdo sobre a importancia do
conhecimento vivencialdos alunos e sua confianga no processo de construcdo do
conhecimento escolar, especialmente no contexto da Alfabetizagado Cientifica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Através das falas das professoras
participantes dos EFC, é possivel observar como a valorizagdo do conhecimento dos
estudantes pode vir a ser dinamicamente implicada na pratica educacional.

Ao examinar as falas das professoras, podemos perceber como elas
reconhecem a importancia de estimular os alunos a pensar, questionar e aplicar os
conhecimentos existentes no processo de ensino e aprendizagem. Essa abordagem
leva a criagdo de um ambiente de aprendizado mais significativo e abrangente,
aumentando o envolvimento dos alunos e facilitando sua trajetéria escolar.

Os professores desempenham um papel essencial na criacdo de conexdes
entre o conhecimento cientifico e as experiéncias cotidianas dos alunos. Essa
abordagem, conhecida como alfabetizacao cientifica, visa despertar a curiosidade e
a reflexao critica por meio do questionamento. Ao estimular a participacio ativa, o
professor torna o aprendizado mais estimulante e acessivel, instigando a curiosidade
e a reflexao critica dos alunos.

Portanto, cabe ressaltar que este trabalho apresenta uma discusséo inicial
sobre o tema da Alfabetizagcdo Cientifica sob o viés de professoras envolvidas nos
EFC. A investigacdo em curso prosseguird ampliando a problematizacéo reflexiva
sobre essa tematica, explorando mais profundamente a relagdo entre conhecimentos
cotidianos cientificos e escolares, na perspectiva da Alfabetizagcdo Cientifica no 4°
Ano do Ensino Fundamental. Com base em contribuicbes tedricas de autores,
espera-se que este estudo possa proporcionar uma melhor compreensao da
complexidade dos processos de ensino e aprendizagem das Ciéncias da Natureza,
contribuindo para a melhoria do conhecimento tedrico sobre as praticas de ensino e
formacao, na area.
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