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Area Tematica: Processos de Ensino e de Aprendizagem e Avaliagéo

RESUMO: Este trabalho é um relato de experiéncia da aplicagdo da metodologia ativa Rotag&o por
Estacbes para abordagem de conceitos sobre Tabela Periédica em uma turma de 1° ano do Ensino
Médio de uma escola publica da cidade de Ararangua (SC). Foram propostas cinco estagbes de
trabalho em que os alunos, em grupos, interagiam com as atividades e depois passavam para a
proxima estagao, de forma dinamica, em locais fora de sala de aula. Pode-se observar um
desempenho satisfatério por parte dos alunos na avaliagdo das tarefas. Ao final, foi aplicado um
questionario de avaliagdo da metodologia ativa, onde se pode verificar que a maioria dos alunos
entendeu que o tempo da atividade foi adequado, que houve interagédo e colaboragéo entre os pares
e que o formato permitiu explorar diferentes habilidades e conhecimentos.

INTRODUGAO

As transformagbes sociais em que o desenvolvimento tecnolégico é
protagonista sdo cada vez mais evidentes e aceleradas. A rapida evolugdo das
tecnologias digitais, a crescente conectividade global e a disseminagdo da
inteligéncia artificial tém impactado profundamente diversos aspectos da vida
cotidiana. Desde a maneira como nos comunicamos, consumimos informacgdes, até
a forma como trabalhamos e nos relacionamos, as tecnologias tém desempenhado
um papel de protagonismo na redefinicdo de paradigmas e na quebra de barreiras
fisicas e geograficas. Corroborando com este panorama, Santaella (2012), indica
que “nossa unica certeza € que nosso futuro sera muito diferente do nosso presente
e que toda modificagdo sera ainda mais rapida”.

E é evidente que estes impactos da tecnologia também influenciam no
sistema escolar. E neste contexto, a tecnologia € uma ferramenta que permite a
inclusdo e a expansao da educacao e a manutencao do sistema escolar durante a
pandemia do Covid-19 foi uma evidéncia disso (Nunes, Malagri, 2023).
Historicamente, o docente, antes detentor Unico do conhecimento e apoiado em
seus livros, se depara agora com estudantes que detém a informagao na palma da
mao, em seus dispositivos moveis. Desta forma, tem o professor novo papel, de
orientador e de formador de um cidad&o critico a informacao que recebe.
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Para desempenhar este novo papel, o docente necessita diversificar suas
praticas pedagdgicas, pois apenas o meétodo tradicional de ensino ja ha muito tempo
nao é mais suficiente e adequado. A sociedade atual se apresenta, conforme aponta
Bauman (2009) em um estado denominado liquido, “caracterizado pela fluidez e
incerteza, em que a imprevisibilidade é a palavra de ordem”, enquanto as praticas
pedagogicas sao solidas, rigidas, ndo adaptadas a contemporaneidade. Diesel,
Baldez e Martins (2017), nesta linha, reafirmam a posigao e a responsabilidade do
professor, pois “as atuais demandas sociais exigem do docente uma nova postura e
o estabelecimento de uma nova relagao entre este e o conhecimento, uma vez que
cabe a ele, primordialmente, a conducado desse processo”.

Esta solidez das praticas pedagdgicas s&o realgadas no ja citado método
tradicional de ensino, centrado no professor, que transmite os conteudos a alunos
passivamente dispostos em sala de aula. Ha muito pouco dinamismo nesta relagéo
de ensino, o que torna as aulas enfadonhas e desinteressantes, ao passo que tanto
os alunos como os docentes sentem-se pouco motivados. O papel do profissional
docente como transmissor Unico de informacdes evoluiu para aquele que propde
experiéncias educacionais, envolvendo os alunos uns com os outros, de forma
solidaria e colaborativa.

A insercdo de novas tecnologias na sala de aula ndo garante, todavia, a
quebra dos velhos paradigmas. A meta transposi¢ao do livro didatico em papel para
a tela de um dispositivo eletrénico e a troca do quadro pelo projetor ndo significa ndo
garante uma nova dinamica, se nao estiver alicercada em uma proposta que traga o
aluno para o protagonismo de seu processo de aprendizagem. Todavia, o uso das
novas tecnologias deve ser proposto de forma equilibrada e consciente para que
seja inclusiva. Para utiliza-la, as mantenedoras (publicas e privadas) devem investir
na capacitacdo dos docentes e as universidades precisam prever essa perspectiva
na formacao inicial.

Para oportunizar esse protagonismo dos estudantes as metodologias ativas
surgem como um caminho possivel para atingir tal objetivo. Conforme Leite (2018),
as metodologias ativas constituem processos amplos e dinamicos, nos quais o
estudante €& posto no papel de protagonista da aprendizagem utilizando o
pensamento e reflexdo para resolver desafios presentes no seu dia a dia. O
conhecimento é construido de forma colaborativa e reflexiva, oportunizando que se
possibilite a formacdo de um sujeito critico a sua realidade e que possa vir a
transforma-la.

As metodologias ativas ndo se configuram como algo novo. John Dewey
(1859-1952), filosofo e pedagogo norte-americano, ja criticava a escola tradicional,
indicando que a educagao € um processo de busca ativa de conhecimento por parte
do aluno, exercendo sua liberdade. De acordo com Lovato, Michelotti, Loreto (2018),
o movimento da Escola Nova, o qual Dewey era adepto, era focado no aluno,
demandando metodologias ativas e criativas.
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Com o desenvolvimento de novas tecnologias de informagao e comunicagao
(TICs), as metodologias ativas ganharam novas ferramentas para seu
desenvolvimento, de diferentes e novas formas. Permite, inclusive, que se avance ao
patamar do ensino hibrido (ou Blended Learning), o qual combina ensino presencial
e ensino on-line (virtual) (Coorey, 2016; Andrade;Souza, 2016).

O ensino hibrido, ainda conforme Andrade e Souza (2016), pode ser dividido
em quatro modelos: Rotacdo, Flex, A La Carte e Virtual Enriquecido. O modelo de
Rotacéo pode, de acordo com as autoras, ser enquadrados em:

Rotacédo por Estacdes de Trabalho (Station-Rotation model), Laboratério
Rotacional (Lab-Rotation model), Sala de Aula Invertida (Flipped-Classroom
model) e Rotagao Individual (Individual-Rotation model), que incorporam a
sala de aula tradicional com a educacdo on-line. J& os modelos Flex, A La
Carte e Virtual Enriquecido sugerem a aprendizagem on-line como o eixo
condutor de todo o processo de ensino (Andrade; Souza, 2016).

A metodologia ativa denominada Rotagao por Estagdes caracteriza-se por
estacdes de trabalho previamente organizadas pelo professor, em sala de aula ou
em outro espago escolar. Alunos, individualmente ou em grupos passam por essas
estagdes em um tempo que podera ser estabelecido por ele ou até que o aluno
cumpra o objetivo da aprendizagem da estagdo, abordando uma &rea do
conhecimento ou um conteudo especifico. As rotagdes por estagdes devem incluir
pelo menos uma estagdo para aprendizado online. (Andrade; Souza, 2016; Araujo et
al., 2023; Oliveira; Leite, 2023). Nao ha uma ideia de sequéncia rigida de passagem
pelas estagdes, sendo que cada estagao apresenta um objetivo especifico, ancorado
em um objetivo principal (Serbim; Santos, 2021).

Para a elaboracgao das atividades que comporéo a metodologia Rotagao por
Estacdes, é importante observar algumas condigbes, a fim de que os objetivos
pedagdgicos sejam alcangados, de acordo com Andrade e Souza (2016):

- a quantidade de estagbes de trabalho (que deve ser avaliada conforme
o quantitativo de alunos na turma, que se em numero elevado, depreende um maior
numero de estacdes;

- o tempo de cada estagdo (dependera do objetivo de cada estagéo e
das caracteristicas da turma);

- a avaliacao do processo de ensino e aprendizagem (individual e em
grupo, pontuando aspectos formativos e atitudinais);

- os recursos tecnolégicos utilizados (que se adequem as necessidades
do professor e dos alunos, quanto aos objetivos tragados);

- tempo para o professor planejar e desenvolver sua pratica (na
organizacgao de leituras, preparacédo de materiais didaticos e das estagdes em si).
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O presente trabalho tem por objetivo apresentar um relato de experiéncia
acerca da utilizacdo do método de Rotacado por Estacbes no desenvolvimento do
conteudo Tabela Periédica em uma escola publica federal da cidade de Ararangua,
Santa Catarina, envolvendo estudantes do 1° ano do Ensino Médio, no primeiro
semestre de 2023. O artigo descreve as atividades desenvolvidas, bem como os
resultados obtidos no desempenho dos estudantes e a percepcédo destes da
atividade.

METODOLOGIA

As atividades referentes a aplicacdo do método de Rotacido por Estacdes
para a abordagem da tematica Tabela Periodica foi desenvolvida em uma turma de
alunos de um curso técnico integrado ao ensino médio de uma escola publica
federal localizada na cidade de Ararangua, extremo sul catarinense. O publico alvo
envolveu um total de 33 (trinta e trés) alunos e constituem uma turma em que o autor
€ o docente titular.

Na organizagao das aulas, o conteudo de Tabela Periédica foi dividido em:
histérico e organizagao; classificagao dos elementos quimicos; distribuigao eletrénica
e propriedades peridédicas. A atividade de Rotagdo por Estagdes objetivou o
momento de revisdo dos conteudos, em uma retomada para verificacdo de pontos
consolidados e quais deveriam ser retomados.

Os estudantes foram organizados em grupos de cinco ou seis alunos. Foram
organizadas seis estagdes, sendo cinco distribuidas nos Laboratérios de Quimica e
de Biologia, que contam com bancadas e um espag¢o adequado para a circulagéao
dos grupos e uma estagao ao ar livre, em uma area de convivéncia dos alunos.

Cada grupo recebeu uma pasta que continha uma folha de identificagédo e a
sequéncia de estagdes que deveriam ser percorridas, a fim de ndo sobrecarregar
uma estagdo ou deixar outra sem uso por longo tempo. Nesta pasta deveriam ser
adicionadas as tarefas escritas produzidas em cada parada.

A aula em que foi desenvolvida as atividades teve a duragdo de 110 minutos
(duas horas-aula). O tempo destinado de parada em cada estagao foi de 15 minutos,
sendo os dez primeiros minutos para as orientagdes iniciais e os ultimos 10 minutos
para o retorno a sala de aula e entrega das pastas. O quadro 1 descreve as
atividades de cada estacéo.
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Quadro 1: Descrigao das atividades de cada estagao.

Estacao Atividade

Questionario On-line sobre os elementos quimicos do dia a dia, acessado
1 por um QR-Code (Quick Response Code ou cbédigo de resposta rapida)
pelo smartphone dos alunos. Atividade ao ar livre.

Album da Tabela Periédica. Consistiu em completar um album de
figurinhas estilo linha do tempo, com as imagens dos cientistas que

2 contribuiram para o desenvolvimento da Tabela Periddica, além da
descricao do modelo e uma imagem representativa.
Loteria: atividade ao estilo “loteria esportiva”, onde foram apresentadas
3 ao grupo dez afirmacgdes sobre aspectos gerais da Tabela Periddica e

que deveriam ser julgadas como completamente verdadeiras,
parcialmente verdadeiras ou falsas.

Humor na Quimica e Distribuigado Eletrdnica. Identificado o elemento foco
4 dos quadrinhos ou da charge, foi proposto que fosse feita a distribui¢ao
eletrdbnica em niveis e subniveis.

Uso do aplicativo off-line RAppChemistry para identificar informagdes
sobre a estrutura atbmica para um elemento indicado para cada grupo. O
aplicativo aciona a camera do dispositivo, que deve focalizar uma ficha
previamente impressa que contém o simbolo, o nome do elemento € um
QR-Code. Em seguida, a estrutura atbmica do elemento sera
representado em 3D, de forma animada.

Tabela Periodica virtual e videos sobre elementos: pediu-se que os
alunos acessassem a pagina TabelaPeriodica.org
(https://www.tabelaperiodica.org) para coletar informagcbes sobre
determinado elemento. Essas informacgdes deveriam ser obtidas clicando-
6 -se no elemento na pagina inicial, que levaria a uma pagina secundaria
que da acesso a um video sobre o elemento, disponivel no canal Periodic
Videos, no YouTube (https://www.youtube.com/@periodicvideos). Foi
solicitado que, apods assistir ao video do elemento indicado, fossem
relacionados trés fatos sobre ele que o grupo julgasse importantes.

Ao final do encontro, pediu-se que os alunos avaliassem a atividade através
de um questionario online, de forma andnima, para identificar a percepcao destes da
atividade Rotagdo por Estagbes, possibilitando vislumbrar pontos positivos e
negativos.
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RESULTADOS

Para avaliar a percepcao dos alunos referente as atividades propostas na
Rotagao por Estacdes, foi solicitado que eles respondessem individualmente um
questionario online de forma andénima. Foram formuladas seis perguntas de multipla
escolha sobre diversos aspectos da atividade.

A primeira questao abordou se o tempo de duragao foi adequado para cada
estacdo, no que 97% responderam positivamente. Na segunda, inquiriu-se as
instrucdes fornecidas em cada estacdo foram claras e compreensiveis, no que
93,9% entenderam que sim. Na terceira, perguntou-se “Vocé teve oportunidade de
interagir e colaborar com os outros participantes durante as rotagdes?”, no qual
63,6% indicaram que sim, 33,3% apontaram que “havia algumas oportunidades, mas
nao foram totalmente exploradas” e uma resposta (3%) disse que “ndo houve tempo
ou oportunidade para interagir e colaborar”.

Na questéo 4 perguntou-se: “O formato de rotagao por estagdes permitiu que
vocé explorasse diferentes habilidades ou conhecimentos?”. Um total de 87,9%
concordou que pode realizar tal exploragao, enquanto 9,1% indicaram que “algumas
atividades foram desafiadoras, mas outras ndo agregaram muito”.

A seguinte indagacgao descrevia a questao 5: “Vocé sentiu que o formato de
rotacdo por estagcbes ajudou a manter o interesse e 0 engajamento ao longo da
atividade?”. Para 81,8% a resposta foi afirmativa, enquanto 12,1% responderam que
“Alguns momentos foram interessantes, mas outros foram menos envolventes”. Uma
resposta apontou para “Nao, o formato se tornou mondétono e perdi o interesse
rapidamente” e outra apontou para “N&o participei tempo suficiente para avaliar”.

Finalmente, na questdo 6, perguntou-se: “Vocé considera que o formato de
rotacdo por estagbes facilitou a aprendizagem e a assimilagdo dos conteudos
abordados?”. A resposta foi positiva para 81,8%, sendo que 15,2% disseram que
“alguns conteudos foram bem trabalhados, mas outros precisavam de mais tempo”.
Uma resposta indicou que “nao participei tempo suficiente para avaliar”.

Cabe ressaltar que este questionario nao teve por parte deste autor a ideia
de uma pesquisa qualitativa, mas apenas para ter ideia da percepg¢ado dos
estudantes perante a atividade proposta. Como relato de experiéncia, observou-se
que os grupos de alunos mostraram-se engajados e motivados em participar,
mostrando autonomia na maior parte do tempo, o que pode ser vislumbrado nas
respostas ao questionario de avaliacdo. Também se pode notar, nos momentos em
que este docente percorreu as estagdes, que os estudantes dialogavam e trocavam
ideias para a resolucao das atividades, o que € bastante salutar no desenvolver de
competéncias atitudinais.

Na avaliacdo das atividades, o rendimento foi bastante significativo e
satisfatério, indicando que os conceitos discutidos em sala de aula sobre Tabela
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Peridédica pudessem ser postas em pratica e que o aprendizado tenha sido levado a
efeito.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino tradicional ainda € uma realidade em boa tarde das salas de aula,
seja por falta de formacéo inicial/continuada dos professores ou por falta de tempo
para organizagao de uma aula pedagogicamente mais atrativa. Neste sentido, as
metodologias ativas se caracterizam por apresentar ferramentas potenciais para
dinamizar as aulas e trazer significado aos conteudos discutidos em Quimica no
ensino basico. E que no caso especifico deste trabalho, mostrou-se oportuna para o
desenvolvimento e avaliagcdo da tematica Tabela Periédica para uma turma de
ensino médio.

A rotacdo por estagbes € uma metodologia ativa que oportuniza um ensino
hibrido possuindo um viés de autonomia para os estudantes, além de permitir ao
docente estabelecer objetivos de ensino e verificagdo da aprendizagem,
diversificando as formas de avaliagdo. O método, por suas caracteristicas, pode ser
realizado na sala de aula ou fora dela, o que torna as a¢des mais dinamicas e
ludicas.

Cabe reforcar que este trabalho ndo tem a pretensdo de apresentar uma
pesquisa qualitativa, mas sim um relato de experiéncia, que traz impressdes do
docente e dos alunos perante a metodologia de rotagdo por estagbes e quais
recursos sao necessarios para que possa ser implementada na pratica.
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