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RESUMO: Desde a chegada da pandemia de Coronavirus (COVID-19), o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) tem sido considerado como um dos maiores desafios para os educadores. Nesse sentido, este
estudo buscou investigar as percepcdes e experiéncias de um grupo de professores de Quimica, de
um Curso Pré-Vestibular Popular (CPVP) da cidade de Pelotas/RS, sobre o ERE. Para isso, empregou-
se um questionério elaborado por meio do aplicativo Google Forms, composto por seis perguntas
abertas. As respostas dos docentes ao questionario indicam que o ERE nos CPVP possibilitou a muitos
estudantes 0 acesso e a continuidade dos estudos. Por outro lado, houve algumas limitagdes, como a
impossibilidade do emprego de experimenta¢des, a auséncia de interacdo, além das barreiras de
conexdo. Evidenciamos, por fim, a importancia de estudos como este pela possibilidade de
compreender e refletir, sob a perspectiva da Quimica, as experiéncias com o ERE em um CPVP.

INTRODUCAO

No Brasil, desde a chegada da pandemia de Coronavirus (COVID-19), o
Ensino Remoto Emergencial (ERE) tem sido considerado como um dos maiores
desafios para os educadores (SAMPAIO, 2020). Neste sentido, disciplinas que podem
ser consideradas abstratas e de dificil visualizacdo, como o caso da Quimica, tornam
0 ato de ensinar um desafio ainda maior, principalmente no ERE (LIMA; PIERRI,
2016).

Deste modo, no sentido de compreender um pouco mais sobre o estudo aqui
realizado, destaca-se os Cursos Pré-Vestibulares Populares (CPVP) que tém por
objetivo qualificar alunos que desejam realizar o Exame Nacional para o Ensino Médio
(ENEM) para se inserir no Ensino Superior e que encontram-se em situagdo de
vulnerabilidade social. Segundo Nascimento (2002), os CPVP mobilizam grande parte
dos estudantes pela possibilidade de ingresso no Ensino Superior, principalmente, nas
Instituicdes Publicas, o qual requer a realizagcdo do ENEM para o ingresso, sendo visto
como um grande desafio pelas classes populares.

Partindo da premissa de que todo ambiente educacional foi submetido ao
ERE, os CPVP néo poderiam ser diferentes. Neste sentido, tendo em vista que o
ENEM manteve suas edi¢cbes durante a pandemia normalmente, os CPVP sentiram a
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necessidade também, em manter suas atividades mesmo sob o ERE. Dessa forma,
destaca-se uma crescente necessidade em relacionar as ferramentas digitais, para a
realizacdo das praticas do ensino, abrindo espac¢o para as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDICs). Sendo elas, as responsaveis por promover
recursos facilitadores dos processos de ensino e aprendizagem, assim como as
incontaveis atividades realizadas através destas tecnologias (MARTINS; SANTOS,
2021). Nesta perspectiva, este estudo busca responder a seguinte questdo de
pesquisa: quais as percep¢des de um grupo de educadores populares de Quimica, da
cidade de Pelotas/RS, sobre o Ensino Remoto Emergencial?

REVISAO DA LITERATURA

Como mencionado anteriormente, este trabalho dedica-se a investigar as
percepcdes de alguns educadores populares de Quimica sobre o ERE. A fim de
considerar o que a literatura traz sobre a tematica, realizou-se, no segundo semestre
de 2022, uma revisao na base de dados Google Académico.

Para isso, considerou-se os ultimos dois anos de artigos e/ou trabalhos
completos publicados na érea, compreendidos entre 0s anos de 2020 e 2022, periodo
em que perdura a pandemia da COVID-19, e os descritores “Ensino Remoto” e
“‘Quimica”. O descritor “educacédo popular’ ndo foi empregado, pois ndo houve
resultados significativos.

Para uma selecéo inicial, os artigos passaram por uma leitura prévia de seus
titulos e resumos. Posteriormente, quando considerados relevantes para a
investigacao, foi realizada a leitura na integra. A seguir sera apresentado um recorte
descritivo dos trabalhos encontrados.

No inicio de 2020, a populacdo mundial se viu surpreendida pela pandemia
do COVID-19 e pelas medidas de isolamento social, alternativas de contencéo para a
propagacdo do virus. Neste contexto, entre os setores da sociedade que foram
afetados, destacam-se as instituicdes de ensino, as quais, diante da suspensao das
aulas presenciais, precisaram ressignificar e reestruturar a abordagem dos conteudos
por meio do ERE e da mediacdo de tecnologias digitais (COSTA et al., 2021,
BULHOES; SANTANA; LIRA; REGO, 2022).

Segundo Amaral et al. (2022), o ERE pode ser compreendido como uma
mudanca temporaria nas estratégias de ensino no caso de circunstancias atipicas. E
importante destacar que o ERE ndo € uma modalidade de ensino como a Educacao
a Distancia (EaD), visto que a ultima conta com uma equipe especializada para esta
finalidade como, por exemplo, conteudistas, tutores e revisores, 0 que néo ocorre na
primeira (LIMA; SOUZA, 2022).

Por se tratar de uma medida adotada de maneira repentina, ndo houve tempo
para investimento em recursos e preparo dos estudantes e profissionais da educacéo,
especialmente dos professores da educacgéo béasica (Silva et al., 2022). Isso acabou
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se traduzindo em dificuldades de acesso e manuseio as plataformas utilizadas,
principalmente pela falta de computadores e/ou celulares e pela instabilidade de
conexao (LIMA; SOUZA, 2022; BULHOES; SANTANA,; LIRA; REGO, 2022).

Além disso, de acordo Silva et al. (2022) os estudantes demonstraram uma
baixa adesdo as aulas. Do total de estudantes por turma, poucos estudantes, de
maneira geral, estavam presentes nos encontros sincronos e dos presentes poucos
abriam a cdmera, o microfone e participavam através do chat. Essa desmotivagdo em
participar das aulas remotas pode estar relacionada a necessidade de interacdo com
os professores e 0s colegas nas aulas presenciais, além da pouca maturidade para
gerir de maneira independente o tempo de estudo (SILVA et al., 2022).

Entre as disciplinas que enfrentaram estas dificuldades, destaca-se a de
Quimica, cujos conteudos possuem um certo nivel de abstracdo e calculos, gerando
nos estudantes o pré-conceito de que se trata de uma disciplina complexa (SILVA et
al., 2021). Segundo Lima e Souza (2022), essa concepc¢ao aliada a uma abordagem
transmissiva, de memorizacdo de conceitos, nomes e férmulas, contribuem para o
desinteresse dos estudantes neste periodo.

Uma alternativa a essa abordagem é a adocdo de metodologias ativas e o
emprego de TDICs como, por exemplo, softwares, simulacées e jogos digitais nas
aulas de Quimica (SANTOS, 2021; YONEDA; HUGUENIN, 2021). De acordo com
Silva et al. (2021, p. 4) a inser¢ao de tecnologias digitais na Educacéo, além de tornar
as aulas mais atrativas, “possibilita ao estudante experimentar o ensino de forma
multipla e aberta, em que eles possam construir interpretacdes e entendimentos
diversos”.

O Ensino de Quimica, tanto na educacédo basica como nos CPVP, precisou
passar por grandes adaptacdes diante da Pandemia e das medidas de isolamento
social. Neste ambito, o ERE foi uma estratégia importante para a continuidade dos
estudos e para a manutencdo dos vinculos entre a comunidade e as instituicdes de
ensino. Ademais, mesmo diante das disparidades sociais e econdmicas que precisam
ser minimizadas, ficou evidente a importancia das TDICs neste contexto (FIORI; GOl,
2020).

METODOLOGIA DE PESQUISA

Considerando a natureza e as intencbes deste trabalho, adotou-se as
orientacdes de Yin (2016) para pesquisas qualitativas. De acordo com o autor, este
tipo de pesquisa pode ser caraterizada por:

1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢gbes da vida real; 2.
representar as opinides e perspectivas das pessoas (rotuladas neste livro
como os participantes) de um estudo; 3. abranger as condicdes
contextuais em que as pessoas vivem; 4. contribuir com revelacdes sobre
conceitos existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar o
comportamento social humano; e 5. esforcar-se por usar multiplas fontes de
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evidéncia em vez de se basear em uma unica fonte (YIN, 2016, p. 29, grifo
das autoras).

Dentre as metodologias organizadas dentro da pesquisa qualitativa, podemos
identificar este trabalho como um estudo de caso do tipo exploratério, visto que busca
explorar situacfes, em seu contexto real, que nao possuem um unico e claro conjunto
de resultados (YIN, 2015). O caso a ser investigado €, portanto, as percepcoes,
experiéncias e expectativas de um grupo de dez professores de Quimica, de um pré-
universitario popular da cidade de Pelotas/RS, sobre o ERE.

Os professores, seis do género feminino e quatro do género masculino,
possuiam idades entre 21 e 36 anos e formacdo em Quimica ou area afim, sendo
destes trés doutores, um mestre, trés licenciados, um licenciando e duas discentes do
bacharelado. Dos dez professores, nove ja possuiam experiéncia antes da
participacdo no CPVP. Seis haviam participado do projeto por um periodo entre seis
meses e dois anos e quatro estavam em atuacao durante o desenvolvimento desta
pesquisa.

Para a coleta dos dados, empregou-se um questionario, no primeiro semestre
de 2022, elaborado por meio do aplicativo Google Forms. Este era composto por
perguntas abertas, definidas como campos obrigatérios de preenchimento, divididas
em duas sec¢des, sendo a primeira referente as caracteristicas do grupo participante
da pesquisa e a segunda com questdes relacionadas as experiéncias dos professores
com o ERE na disciplina de Quimica. Para a analise dos dados, as respostas foram
tabuladas e agrupadas no programa Microsoft Excel.

Cabe destacar que a participacao na pesquisa ocorreu de maneira voluntaria,
mediante o aceite, no inicio do questionario, de um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo apresentaremos 0s resultados referentes as respostas dos
professores ao questionario do Google Forms, apresentado na sec¢do anterior. Em
seguida, embasado na revisao da literatura, tracou-se algumas consideracdes acerca
do Ensino de Quimica em um CPVP por meio do ERE.

A primeira questao tinha como objetivo investigar as percepc¢des acerca do
Ensino de Quimica na modalidade remota. Como pode-se observar em algumas
respostas a seguir, os professores destacaram como aspectos positivos a
comodidade em ministrar e assistir as aulas de casa, além dos diversos recursos
digitais disponiveis para esta finalidade (SILVA et al., 2021; SANTOS, 2021,
YONEDA; HUGUENIN, 2021). Como aspectos negativos, os professores destacaram,
principalmente, a falta de participacdo dos estudantes em aula, 0 que pode ser
justificado pela falta de maturidade dos mesmos para administrar os estudos (SILVA
et al., 2022):
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Nao é pra qualquer um. Acho que tende a funcionar melhor com adultos, do
gue jovens. Demanda muita disciplina e maturidade para saber administrar
bem essa forma de ensino (Professora A, grifo das autoras).

Acredito que o ensino de Quimica ganhou novas possibilidades dentro do
ensino remoto, principalmente quanto aos recursos que o professor pode
utilizar, ao mesmo tempo em que se tornou mais dificil de se relacionar e
dialogar com o aluno, ponto que julgo de grande importancia em qualquer
aula (Professor C, grifo das autoras).

Pouquissima participac&o por parte dos alunos. Jadei aulacom 1 aluno
online, o que é desmotivador para o educador, visto que as turmas costumam
ter muitos alunos presenciais (Professora E, grifo das autoras).

Tem vantagens e desvantagens. E confortavel dar aula de casa ao mesmo

tempo que é muito dificil avaliar se os alunos estdo acompanhando o
contetido sem ver eles pessoalmente (Professora F, grifo das autoras).

A segunda pergunta buscava identificar quais conteudos os professores
consideraram mais complexos de abordar no ERE. De maneira geral, os professores
relataram que a complexidade esta mais atrelada ao manuseio dos recursos digitais
para a diminuicdo da abstracao, do que da complexidade dos contetdos propriamente
ditos (LIMA; SOUZA, 2022; BULHOES; SANTANA; LIRA; REGO, 2022; SILVA et al.,
2021):

Acredito que nenhum em especial seja problematico para abordar no online.
O gue me parece fazer mais sentido é que a complexidade de abordar algo
online ta mais atrelada a experiéncia do professor com o0 uso de
tecnologia e dominio do assunto (Professora A, grifo das autoras).

Acredito que a grande dificuldade nos conceitos mais basicos de
Quimica, como conservacdo de massa e estequiometria, assim como outros
gue exigem o desenvolvimento de uma capacidade de abstracéo grande
do aluno além de uma discussdo mais aprofundada junto do professor
(Professor C, grifo das autoras).

Na realidade a dificuldade na area da quimica relacionada ao ensino
remoto nao é com um contelido especifico, mas sim com a necessidade
de demonstrar moléculas, ligagdes, reacfes quimicas sem o auxilio de
um quadro para escrever. E bastante trabalhoso fazer isso em slides e Tb
dificulta a resolugédo de alguns exercicios (Professora E, grifo das autoras).

Principalmente conteddos contendo célculo (Professora J, grifo das
autoras).

A terceira questéo tinha como intuito conhecer as TDICs empregadas ou nao
pelos professores no desenvolvimento de suas aulas por meio das plataformas
Webconf e Google Meet. A grande maioria dos professores relatou utilizar slides e
alguns relataram utilizar como recursos mesas digitais, videos, simula¢gdes e jogos
didaticos, o que indica um certo conhecimento sobre as potencialidades do emprego
destes recursos no Ensino de Quimica (SANTOS, 2021; YONEDA; HUGUENIN,
2021):
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Utilizo principalmente slides produzidos pelo Power Point ou Canvas, além
de algum video curto sobre o tema para tentar aumentar o interesse do
aluno na aula (Professor C, grifo das autoras).

Utilizo mesa digitalizadora e softwares que simulam reacfes e
representacdes Quimicas (Professor I, grifo das autoras).

Jogos interativos (como por exemplo kahoot) e slides (Professora J, grifo
das autoras).

Na quarta pergunta buscou-se dar espago para 0s professores comentarem
sobre as interagcdes estudante-estudante e estudante-professor durante as aulas
remotas. No geral, os professores comentaram que houve pouca ou nenhuma
interacdo entre os estudantes e o professor. Essa situacdo € ocasionada,
provavelmente e como indica a literatura, pelo habito e necessidade dos estudantes
em possuir o contato no ensino presencial (SILVA et al., 2022):

Nas poucas aulas que dei houve pouca ou nenhuma interagdo (Professora
F, grifo das autoras).

Pouquissima interagdo. Existiam alguns alunos que participavam algumas
vezes, mas de modo geral a interacdo era pouca (Professora G, grifo das
autoras).

Interacdo estudante-estudante quase nenhuma. Estudante-professor
pouco frequentes, mas aconteciam. Tinha que puxar pelo pessoal para
participar (Professor H, grifo das autoras).

As interacfes foram muito poucas; entre professor e estudante raramente,
e entre estudantes praticamente nunca vi, pelo menos nas minhas aulas.
Os estudantes pouco interagem com o professor, o que é um problema
j& que ndo conseguimos nos certificar se realmente eles estédo
compreendendo os conteldos (Professor I, grifo das autoras).

Os estudantes ndo interagem muito, ndo respondem as perguntas e
também nado fazem perguntas (Professora J, grifo das autoras).

Na quinta pergunta os professores indicaram 0s aspectos positivos e/ou
negativos do ERE. Assim como na primeira pergunta do questionario, os professores
pontuaram como aspectos positivos a questdo do deslocamento para uma aula
presencial e a diversidade de recursos digitais disponiveis (SILVA et al., 2021). Como
aspectos negativos além da auséncia de participacédo em aula e da possibilidade de
experimentacdes, alguns professores destacaram as barreiras impostas pela internet,
como a instabilidade de conexdo (LIMA; SOUZA, 2022; BULHOES; SANTANA; LIRA;
REGO, 2022):

Positivos: anula o tempo de deslocamento, ja que pode ser feito em
gualquer lugar que se tenha uma camera; acolhe pessoas que por causa
da distancia ou horérios, poderiam né&o participar presencialmente.
Negativos: diminuicdo da socializagdo entre turma e professor;
dificuldade de compreensdo de alguns contelidos que se fossem
trabalhados através de trabalhos manuais, seriam bem mais visiveis e
compreensiveis; impossibilidade das aulas praticas, indispensaveis para a
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visualizagdo de alguns fendmenos e caracteristicas quimicas (Professora B,
grifo das autoras).

Um ponto positivo é a possibilidade de utilizar novas ferramentas para
auxiliar a nossa aula, como simuladores interativos e videos de
experimentos. Contudo, tais ferramentas também carecem de uma
participacdo mais ativa do aluno, o que nem sempre ocorre dentro do ensino
remoto (Professor C, grifo das autoras).

Negativos: poucos alunos participam; dificuldade por parte do professor em
demonstrar moléculas, ligacdes, reagbes quimicas sem o auxilio de um
guadro para escrever; muito mais tempo para elaborar os materiais para as
aulas; dificuldade para resolver alguns exercicios. Positivo: facilidade de
acesso aos alunos que nao precisam se deslocar até a sala de aula e
possibilidade de gravacdo da aula, ficando disponivel para o aluno assistir
guantas vezes quiser (Professora E, grifo das autoras).

O aspecto positivo é a praticidade do remoto, para quem tem acesso as
tecnologias. Negativos a propria tecnologia muitas vezes foi o entrave
principal, problemas nas salas, conexdao caindo, alunos no celular com
dificuldades de interacéo (Professor H, grifo das autoras).

O intuito da sexta e Ultima pergunta do questionario era investigar as
contribuicdes para a formacao inicial e/ou continuada da participagdo em CPVP.
Todos os professores comentaram que a participacao contribui muito para a formacéao,
visto que possibilita, para muitos professores, um primeiro contato com a sala de aula:

Sim, ajuda o professor a pensar além, sair da zona de conforto, traz luz
para questdes socioecondmicas, colabora com o amadurecimento do
profissional (tanto no universo da quimica, quanto na interacdo com
professores, alunos, etc) (Professora A, grifo das autoras).

Sim, tanto para a formacdo inicial quanto continuada, um Curso Pré-
Universitario Popular oferece uma nova visdo para o docente
compreender a importancia da educacdo na vida das pessoas que,
mesmo cCom pPoucos recursos, buscam alguma forma de melhorar suas vidas.
Sem falar, é claro, da oportunidade de ter a experiéncia de sala de aula
sem ter que abdicar da formac&o académica e profissional (Professor C,
grifo das autoras).

Com certeza. Possibilita a experiéncia em sala de aula, principalmente
para o profissional que teve pouca ou nenhuma experiéncia, além da
satisfacao por estar contribuindo com o ingresso a universidade de alunos em
vulnerabilidade social (Professora E, grifo das autoras).

Com certeza, € uma experiéncia muito enriquecedora pois te coloca em
contato com pessoas de varias origens diferentes e com necessidades muito
individuais (Professora F, grifo das autoras).

Como foi possivel observar por meio das respostas dos professores ao
guestionario, o ERE nos CPVP possibilitou a muitos estudantes o acesso e a
continuidade dos estudos, com acesso a diversos recursos digitais, como simulagcdes
e jogos. Por outro lado, houve algumas limitagbes, como a impossibilidade do
emprego de experimentacdes, a auséncia de interacdo, além das barreiras de
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conexao, as quais, neste momento de transicdo do ensino remoto para 0 ensino
hibrido, precisam ser alvo de reflexdo e transformacéao.

CONSIDERACOES FINAIS

No sentido de compreender ainda mais sobre o ERE com um olhar mais
atento aos educadores de Quimica, este trabalho buscou investigar as percepcdes de
alguns educadores populares de Quimica sobre o0 ERE em um Curso Pré-Vestibular
Popular de Pelotas/RS. Com base na investigacao realizada foi possivel identificar
que, de modo geral, os professores de Quimica do referido curso, entendem o ERE
como uma possibilidade de os alunos continuarem seus estudos por meio do acesso
a recursos e ferramentas digitais.

No entanto, um dnus apontado pela maioria dos educadores, refere-se a falta
de interacdo com os alunos, a instabilidade na conexdo para a realizacdo dos
encontros sincronos, bem como a auséncia de maturidade e disciplina para guiar seus
estudos, resultando em uma menor participagdo em aula e comprometendo a
aprendizagem. Sendo assim, evidencia-se a importancia deste estudo pela
possibilidade de compreender e refletir, sob a perspectiva da Quimica, as experiéncias
com o ERE em um CPVP.
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